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ДИАГНОСТИКО - КОРРЕКЦИОННОЕ НАПРАВЛЕНИЕ  
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СЛУЖБЫ РАННЕЙ ПОМОЩИ 

 
Аннотация 
Ранний возраст ребенка является наиболее важным периодом, когда 

развиваются моторные функции, ориентировочно - познавательная деятельность, 
речь, происходит формирование личности. Ранняя помощь ребенку позволяет 
более эффективно компенсировать нарушения в его психофизическом развитии и 
тем самым смягчить, а возможно, предупредить вторичное отклонение. 
Ключевые слова 
Диагностика, коррекционная работа, дети раннего возраста, дети с 

ограниченными возможностями здоровья, индивидуальные занятия, этапы 
коррекционной работы. 

 
Служба ранней помощи, действующая в Поволжском образовательном округе, 

ориентирована на максимально возможное участие родителей и семьи в создании 
условий для развития, социализации и планирования дальнейшей жизни ребенка. 
Этим акцентом определяется основная цель Службы, которая заключается в 
создании оптимальных условий психического и социального развития проблемного 
ребенка раннего возраста, актуализации его потенциальных возможностей в 
специально организованном взаимодействии ребенка с родителями, семьей и 
окружающим миром. Конкретные задачи деятельности Службы решаются в ходе 
реализации основных функций, в число которых входят: диагностическая, 
коррекционно - развивающая, консультативная, информационно - 
просветительская и координационная. Эти функции в качестве основных называют 
большинство ведущих специалистов в области специальной педагогики и 
психологии раннего детства (Н.Н. Малофеев, Ю.А. Разенкова, Е.А. Стребелева, Е.И. 
Разина, Г.В. Пантюхина и др.). Остановимся на двух направлениях работы Службы 
ранней помощи. 
Диагностическое обследование ребенка и семьи, обратившейся в Службу 

ранней помощи, является неотъемной и обязательной процедурой, так как только 
после получения результата, можно конкретно говорить о том, как будет 
выстраиваться дальнейшее взаимодействие специалистов с семьей ребенка с ОВЗ.  
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Проведение диагностического обследования основывается на определенной 
логике, согласно которой выстраивается план и программа обследования. 
Службами ранней помощи накоплен опыт организации диагностического 
обследования, начиная с первичного приема и последующего ведения 
необходимой документации.  

Для регистрации родителей и их детей оформляется журнал первичного учета с 
записью основных данных о ребёнке, родителях, которые были получены во время 
телефонного интервью. После проведения первичного обследования в данный 
журнал вписываются заключения специалистов, рекомендации. 

 
Журнал первичного учета детей в Службе 
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Первичный приём (диагностика развития ребёнка раннего возраста) проводится 

в Службе ранней помощи еженедельно. 
Обязательными документами для первичного приема являются: заявление, 

протокол согласия родителей на обработку персональных данных, карта 
представление,анамнез. 

Специалисты СРП при первичном приеме используют: 
- психолого – педагогическое (методики, разработанные К.Л.Печорой, 

Г.В.Пантюхиной, Е.А.Стребелевой) и логопедическое обследование (по методике 
Ю.А. Разенковой); 
- обследование педагогом - психологом психологических особенностей 

родителей, ребенка, особенностей его эмоционально - волевой сферы; 
- обследование здоровья ребенка по данным медицинской карты и на 

основании собеседования с матерью ребенка. 
По полученным показателям определяется, отстает ли психоречевое развитие 

ребенка от возрастной нормы и на сколько эпикризных сроков, или же 
соответствует возрасту. 

Результаты данного обследования помогают определить пути и способы 
решения проблемы и определить зону ближайшего развития ребенка. 

Дальнейшее совместное обсуждение специалистами в присутствии родителей 
всех возможных вариантов решения поставленной задачи, их позитивных и 
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негативных сторон, помогает выбрать самый продуктивный путь решения 
имеющейся проблемы: 
- нуждается ли ребенок в занятиях со специалистами СРП; 
- если в этом есть необходимость, то кто из специалистов будет заниматься с 

ребенком; 
- основные цели и задачи проведения коррекционных занятий; 
- сроки проведения коррекционной работы; 
- сроки проведения повторного диагностического обследования ребенка 

специалистами СРП. 
Отслеживание нервно - психического развития ребенка от 1 до 4 лет 

осуществляется в ходе психолого - педагогического обследования по методикам 
Е.А.Стребелевой, К.Л. Печора и Г.В.Пантюхина, Ю.А. Разенкова и др., оформляется 
в виде протоколов с заключением специалистов Службы. 
Коррекционно - развивающее направление Службы: 
• разработка индивидуальной программы ранней помощи ребенку 

специалистами службы совместно с родителями ребенка; 
• обучение родителей способам коррекционно - развивающего взаимодействия с 

ребенком; 
• проведение индивидуальных и групповых развивающих и коррекционных 

занятий. 
Коррекционная работа с детьми раннего возраста с ограниченными 

возможностями здоровья проводится на основе индивидуальной программы 
ранней помощи. Её реализация – это самый трудный и ответственный этап 
сопровождения проблемного ребенка. Он должен обеспечить достижение 
желаемого результата. 

Индивидуальная программа рассчитана на ближайшие месяцы жизни малыша и 
включает в себя игры и упражнения, которые уже ему по силам и способствуют его 
дальнейшему развитию. 

По ходу ведения коррекционной работы каждый родитель после 
консультирования получает рекомендации. На следующем приеме, в зависимости 
от особенностей в развитии ребенка, специалисты знакомят с новыми 
направлениями в развитии ребенка и дают соответствующие рекомендации. 

Индивидуальные и подгрупповые занятия для детей до 4 лет рассчитаны на 
длительный период, в котором можно выделить подготовительный и основной 
этапы. Содержанием подготовительного этапа является создание эмоционально - 
положительной психологической атмосферы, установление контакта с ребенком 
через игры, диалоги, воспитание умения вслушиваться в речь, преодоление 
речевого негативизма. Продолжительность подготовительного этапа варьируется в 
зависимости от готовности ребенка к взаимодействию со специалистом. Основной 
этап работы также разный по продолжительности, что определяется характером 
выявленного отклонения, степенью его сложности, а также активностью участия 
родителей в коррекционно - развивающем процессе. 
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При проведении индивидуальных занятий в Службе родители являются 
прямыми участниками педагогического процесса. На подгрупповые занятия 
приглашаются дети со сходной структурой дефекта и, соответственно, 
одинаковыми направлениями коррекционной работы. 

Психолого - педагогическое сопровождение детей от 3 до 4 лет с задержкой 
речевого, нервно - психического развития проводится среди детей, которые по 
различным причинам не имеют возможности получать специализированную 
помощь в своём ДОО и воспитываются дома. 

Важным моментом в психолого – педагогическом сопровождении детей 
становится взаимодействие специалистов узкого профиля с семьей ребенка с ОВЗ. 

Взаимодействие учителя - логопеда с семьей, имеющей ребенка с речевыми 
нарушениями, имеет свои особенности. Так занятия учителя - логопеда рассчитаны 
на детей раннего возраста с задержкой речевого развития и их родителей. Целью 
этих совместных детско - родительских занятий является обучение родителей 
основным направлениям и приемам работы с детьми раннего возраста и получение 
родителями опыта правильного развивающего общения и взаимодействия со 
своими детьми. 

Занятия по каждой лексической теме строятся в игровой форме, с учетом 
индивидуальных особенностей ребенка и со сменой деятельности ребенка и 
проходят в два этапа. 

Первый этап - индивидуальное детско - родительское занятие. Основным 
педагогом здесь является логопед, а родитель лишь помогает своему ребенку и 
обучается основным приемам работы. 

Второй этап - занятие в подгруппе помогает закрепить полученные ребенком и 
родителем на индивидуальном занятии знания и навыки. Основным педагогом для 
своего ребенка является сам родитель, логопед лишь направляет его работу с 
ребенком. В конце этого занятия логопед проводит беседу с родителями, в которой 
более подробно рассказывает о тех приемах, способах и направлениях работы с 
ребенком раннего возраста, которые необходимы для преодоления задержки 
речевого развития. 

Взаимодействие учителя - дефектолога с семьей, имеющей ребенка с задержкой 
нервно - психического развития обусловлено характером заболевания. Нужно 
иметь в виду, что ранний возраст в жизни ребенка является наиболее 
ответственным периодом, когда развиваются моторные функции, ориентировочно 
- познавательная деятельность, речь, а также формируется личность. В данный 
период времени дети обучаются тому, что будут использовать в течение всей 
дальнейшей жизни. 

Одно из направлений коррекционной работы учителя - дефектолога в Службе – 
знакомство детей с явлениями погоды, свойствами воды, песка, камней. 

Основная цель – развитие познавательной сферы детей через включение их в 
процесс экспериментирования. Так, полученные знания будут особо важны для 
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малыша в том случае, если были приобретены им в результате самостоятельного 
открытия. 

Для достижения данных задач в процессе коррекционной работы используются 
следующие педагогические средства: игровые ситуации; дидактические, 
театрализованные, подвижные игры; тематические беседы, наблюдения; 
выполнение практической деятельности (лепка из мокрого песка, постройки из 
камней, рисование и т.д.). 

Обязательным условием организации помощи детям раннего возраста является 
присутствие родителей с целью закрепления полученного ими нового материала в 
домашних условиях. 

Структура занятий состоит из трех основных этапов: 
1) введение детей в игровую ситуацию путем приветствия, знакомства с 

основным персонажем; 
2) основная часть – проведение тематической беседы, наблюдение за 

природными явлениями; проведение дидактической, театрализованной, 
подвижной игры (по содержанию занятия); выполнение с детьми практической 
деятельности; 

3) заключительная часть – подведение итогов занятия, прощание с основным 
персонажем. 

Взаимодействие педагога - психолога с семьей, имеющей ребенка с 
особенностями поведения и эмоционально - волевой сферы, основывается на том, 
что семья является средой развития ребёнка, и гармоничные отношения в этой 
среде способствуют успешному его развитию. Непосредственное эмоциональное 
общение с матерью становится ведущей деятельностью ребёнка раннего возраста. 
Общение в этот период должно носить эмоционально - положительный характер. 

При первичном обследовании педагог – психолог изучает семью ребёнка и её 
проблемы, психологические особенности родителей, проявляемые во время 
обследования ребёнка: контактность, уровень активности, особенности 
эмоционально - волевой сферы ребёнка и т.д.  

Педагог - психолог ведет детско - родительские коррекционные занятия, 
состоящие из двух этапов: 
 первый этап – это индивидуальная работа с родителями, но в том случае, 

если проблемы ребенка в значительной степени зависят от нарушения типа 
семейного воспитания; 
 второй этап – работа с парой «родитель – ребенок». 
Иногда эти два этапа проводятся параллельно в зависимости от сложности 

ситуации и степени осознания родителями своих психологических трудностей. 
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эстетической сфере речь играет решающую роль в коммуникативной деятельности 
автора и читателя. Различные стилистические приемы, способствующие 
пробуждению фантазий и чувств читателя, включают в себя инверсию. 
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THE STYLISTIC POTENTIAL OF INVERSION IN NIGERIAN MEDIA 

 
Abstract. The English language used in Nigeria is one of the many varieties of English 

that have developed as a result of historical interactions between different cultures and 
languages. In the aesthetic sphere, speech plays a crucial role in the communicative 
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activity of the author and the reader. Various stylistic devices that help to awaken the 
reader's imagination and feelings include inversion. 

Keywords. English language, stylistic inversion, grammatical structure of a sentence, 
Nigerian English. 

В последние годы лингвистические исследования, посвященные изучению 
семантики и функциональной организации предложения, уделяют значительное 
внимание сопоставляется - типологическим исследованиям разноуровневых языков 
в сфере теории предложений и текста.  

Для английского языка характерен фиксированный порядок слов, в то время как 
для многих других языков преобладает аналитический подход к выражению 
грамматических терминов. При изменении нейтральной структуры слов возникает 
инверсия. Под "инверсией" понимаются изменения в расположении членов 
предложения, нарушающие традиционный порядок речи и способствующие 
повышению выразительности речи. Традиционным и общепринятым является 
представление об инверсии как отклонении от прямого порядка следования 
членов предложения. 

Основными видами стилистической инверсии являются следующие: дополнение, 
находящееся в начале предложения, определение, следующее за определяемым 
(постпозиция определения), именная часть сказуемого, стоящая перед 
подлежащим (также именная часть сказуемого, стоящая перед глаголом - связкой, 
и они оба - перед подлежащим), обстоятельство в позиции перед подлежащим, 
обстоятельство и сказуемое, находящиеся в начальной позиции (перед 
подлежащим). 

Среди многочисленных функций, выполняемых инверсией в предложении, 
следует выделить несколько ключевых для художественного текста. В 
художественном тексте функции инверсии определяются целями автора:  
 выделение определенного слова, фразы в предложении и в общем потоке 

текста (функции рематизации и тематизации);  
 повышение информативности всего высказывания и всего текста, 

окружающего это высказывание, для привлечения внимания (логико - 
информативная функция); 
 усиление эмфатического ударения на определенной фразе, синтаксическом 

единстве (функции интенсификации / эмоциональная функция). 
Для определения стиля необходимо определить термин "инверсия", исходя из 

того факта, что она представляет собой стилистический прием. Согласно Сеймуру 
Четмену, термин "стиль" включает в себя широкий круг вопросов, включая 
особенности использования языка индивидуумом или группой индивидуумов, а 
также различные виды украшений речи, такие как эмфатическая повышенная 
выразительность и особые средства украшения речи. Изучать стилистику 
необходимо в связи с тем, что она является отклонением от нормы. Для того, 
чтобы акцентировать внимание на новых фактах в предложениях, используется 
стилистическая реверсия.  
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Интересен пример инверсии в качестве стилистического приема в следующем 
случае: “Well might the terrified weasels dive under the tables and spring madly up at 
the windows! Well might the ferrets rush wildly for the fireplace and get hopelessly 
jammed in the chimney! Well might tables and chairs be upset, and glass and china be 
sent crashing on the floor, in the panic of that terrible moment when the four Heroes 
strode wrathfully into the room!” [4, с. 181]. Здесь присутствует сочетание инверсии и 
параллельных конструкций. Инвертируется часть сказуемого might, а также 
определение well по отношению к подлежащему the weasels, the ferrets, tables and 
chairs и сказуемому dive, rush, be. Такое использование стилистических приемов 
обоюдно усиливает их и позволяет придать происходящим событиям повышенную 
эмоциональность. Конкретно в этом случае экспрессивность помогает автору 
передать стремительность действий четырех главных героев и подчеркнуть их 
восторженное эмоциональное состояние во время штурма жилища одного из 
героев. В данном примере, инверсия как стилистический прием также придает 
иронический оттенок этому эпизоду, т.к она усиливает нарочитую героизацию 
действий главных персонажей, хотя на самом деле происходящее далеко от 
геройской доблести, которую автор интенсифицирует, используя инверсию и 
параллельные конструкции. Таким образом, стилистический потенциал, 
заложенный автором в инверсию, обеспечивает значительное усиление эффекта 
прагматического воздействия текста на читателя. 

Типы инверсий, используемых для повышения экспрессивности текста, 
различаются. К примеру, в данном случае для достижения этой цели автор 
применил инверсию глагольного постпозитива: “So on and on they did go, now to 
look at a group of ferns over whose tops a stream was pouring in a watery arch, now to 
pick a shining stone from a rock by the wayside, now to watch the flight of some bird” 
[5, с. 19]. Здесь следует отметить использование повтора наречия on и усиления с 
помощью вспомогательного глагола did, наряду с инвертированным порядком 
слов. С помощью повтора делается акцент на продолжительности действия, а 
инвертирование глагольного постпозитива позволяет автору усилить 
эмоциональность момента редких прогулок Принцессы по близлежащим к замку 
территориям. Такое использование инверсии делает язык сказки напевным, 
лиричным, похожим на народные сказки. Повтор постпозитива словно растягивает 
происходящее действие во времени, позволяя читателю глубже прочувствовать 
содержание эпизода. В следующем примере интересен случай выделения 
обстоятельства места через перемещение в начало предложения: “In the middle of 
the lake there is an island covered with trees and nut bushes; and amongst those trees 
stands a hollow oak - tree, which is the house of an owl who is called Old Brown.”                   
[2, с. 8]. 

Инверсия обстоятельства места in the middle of the lake сопровождается 
инверсией подлежащего an island и сказуемого is, также рематизируется 
подлежащее, что позволяет автору акцентировать внимание читателя на ключевой 
информации, т.е. на наличии острова в центре озера. Во второй части этого 
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предложения инвертируется подлежащее oak - tree и сказуемое stands. Логическое 
выделение подлежащего привлекает внимание читателя к старому Дубу, около 
которого в дальнейшем и будут развиваться события сказки. Такое 
позиционирование подлежащего позволяет придать ему добавочную экспрессию, а 
также создать рифму в последующем предложении. Стилистически окрашенной 
является рематическая постановка подлежащего, в то время как прямой порядок 
слов будет стилистически нейтральным и буквально разрушит структуру 
предложения, т.к. будет нарушена связь между придаточными предложениями. 
Наделяя выделенные члены предложения дополнительной смысловой нагрузкой и 
выразительными чертами, автор добивается повышения экспрессивности 
повествования, усиления выразительности, что отражается на создании 
выраженного целевого, иллокутивного эффекта инверсии. 

В русле когнитивных исследований языка анализирует инверсию Н. А. Давыдова. 
Автор считает, 

что «с точки зрения когнитивной лингвистики построение предложения с 
использованием инверсии связано 

с теми мыслительными процессами, с помощью которых говорящий стремится 
выделить особо значимые 

элементы в высказывании, “высветить” особые свойства и характеристики 
объектов и явлений, показать 

“фрагмент” действительности» (Давыдова, 2011, с. 89). Н. А. Давыдова 
производит сравнение употребления 

инверсии, выражающей отношения условия, в художественном и 
публицистическом дискурсах, а также со - 

поставляет использование инверсии в британском и американском вариантах. 
Автор приходит к выводам 

относительно функций инверсии в данных типах дискурса, частотности ее 
использования в двух дискурсах 

и в двух вариантах английского языка, а также частотности фреймов для 
выражения инверсии, связанной 

с отношениями «условия – следствия». Так, в публицистическом дискурсе 
использование инверсии обуслов - 

лено стремлением автора привлечь внимание аудитории к фактам и проблемам 
в политической жизни стра - 

ны. В художественном дискурсе, где образность и эмоциональность 
высказывания является основной целью 

автора, инверсия часто встречается там, где необходимо создать напряженность 
в тексте, сравнить реальный 

ход событий с тем, что могло бы произойти при определенных условиях. При 
этом конкретизация использу - 

ется для того, чтобы «выдвинуть» те концепты, которые связаны с конкретными 
свойствами объектов и яв - 
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лений реальной действительности (Давыдова, 2011, с. 93). Наиболее частотными 
фреймами для выражения 

инверсии, связанной с отношениями «условия – следствия», являются фреймы, 
выражающие гипотетическое 

условие и нереальное условие: Фрейм 4: Did A do, B would do (“Did they follow this 
route, the nation would pros - 

per”. / «Если бы они пошли по этому пути, то нация бы процветала») и Фрейм 5: 
Had A done, B would have done 

(“Had I been in good time for my train…, the conversation would have come to the 
same point…”. / «Если бы я успел 

на свой поезд…, разговор был бы сведен к тому же…») 
В русле когнитивных исследований языка анализирует инверсию Н. А. Давыдова. 

Автор считает, 
что «с точки зрения когнитивной лингвистики построение предложения с 

использованием инверсии связано 
с теми мыслительными процессами, с помощью которых говорящий стремится 

выделить особо значимые 
элементы в высказывании, “высветить” особые свойства и характеристики 

объектов и явлений, показать 
“фрагмент” действительности» (Давыдова, 2011, с. 89). Н. А. Давыдова 

производит сравнение употребления 
инверсии, выражающей отношения условия, в художественном и 

публицистическом дискурсах, а также со - 
поставляет использование инверсии в британском и американском вариантах. 

Автор приходит к выводам 
относительно функций инверсии в данных типах дискурса, частотности ее 

использования в двух дискурсах 
и в двух вариантах английского языка, а также частотности фреймов для 

выражения инверсии, связанной 
с отношениями «условия – следствия». Так, в публицистическом дискурсе 

использование инверсии обуслов - 
лено стремлением автора привлечь внимание аудитории к фактам и проблемам 

в политической жизни стра - 
ны. В художественном дискурсе, где образность и эмоциональность 

высказывания является основной целью 
автора, инверсия часто встречается там, где необходимо создать напряженность 

в тексте, сравнить реальный 
ход событий с тем, что могло бы произойти при определенных условиях. При 

этом конкретизация использу - 
ется для того, чтобы «выдвинуть» те концепты, которые связаны с конкретными 

свойствами объектов и яв - 
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лений реальной действительности (Давыдова, 2011, с. 93). Наиболее частотными 
фреймами для выражения  

инверсии, связанной с отношениями «условия – следствия», являются фреймы, 
выражающие гипотетическое  

условие и нереальное условие: Фрейм 4: Did A do, B would do (“Did they follow this 
route, the nation would pros -  

per”. / «Если бы они пошли по этому пути, то нация бы процветала») и Фрейм 5: 
Had A done, B would have done  

(“Had I been in good time for my train…, the conversation would have come to the 
same point…”. / «Если бы я успел  

на свой поезд…, разговор был бы сведен к тому же…») 
В русле когнитивных исследований языка анализирует инверсию Н. А. Давыдова. 

Автор считает, что «с точки зрения когнитивной лингвистики построение 
предложения с использованием инверсии связано с теми мыслительными 
процессами, с помощью которых говорящий стремится выделить особо значимые 
элементы в высказывании, “высветить” особые свойства и характеристики 
объектов и явлений, показать “фрагмент” действительности» (Давыдова, 2011, с. 
89). Н. А. Давыдова производит сравнение употребления инверсии, выражающей 
отношения условия, в художественном и публицистическом дискурсах, а также 
сопоставляет использование инверсии в британском и американском вариантах.  

Таким образом, инверсия придает тексту выразительность и экспрессию с целью 
более глубокого воздействия на читателя и его воображение. Инверсию для 
придания повествованию восторженного, эмоционально окрашенного оттенка 
использовали многие авторы английских сказок, как мы можем видеть в 
следующем примере из сказки «Ветер в Ивах» К. Грэма: “Never in his life had he 
seen a river before...” [4, с. 13]. Помимо наречия never, стоящего в начальной 
позиции, также присутствует инверсия подлежащего he, которое рематизируется, 
как и элемент составного глагольного сказуемого had. Такая постановка членов 
предложения добавляет эмоциональную окраску восторга всей ситуации в целом. 
Наряду с этим, логически выделяется наречие never, что позволяет создать акцент 
на новизне действия. Мы понимаем, что Крот был взволнован и удивлен 
одновременно. 

Инверсия как стилистический прием имеет разнообразную сферу применения, 
например, в данном случае она используется автором для передачи настроения 
героев во время поиска пропавшей Принцессы: “No one knew, and off they all rushed 
in search of her. Through every room in the house they went, but nowhere was she to 
be found.” [5, с. 123]. Инверсия глагольного постпозитива off в первом 
предложении служит для акцентирования внимания читателя на динамичности 
действия. А инверсия обстоятельства места through every room in the house 
используется не только как связующий элемент между предложениями, но также 
для придания оттенка отчаяния всему происходящему, т.к. после нападения 
чудовищ пропала маленькая девочка, и никто не мог ее найти. Для этой же цели 
служит инверсия наречия nowhere во второй части предложения. Эмфатически 
выделяется факт пропажи ребенка, заставляя читателя сопереживать героям в их 
беде. 
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Инверсия представляет собой нарушение норм синтаксиса, которое приводит к 
тому, что компонент предложения оказывается в нетипичной для него позиции. 
Позиция начала предложения была признана наиболее важной для 
акцентирования внимания в ходе обзора. В английском языке, в основном, речь 
идет о компонентах предложения, которые перемещаются в его начальную часть. 
Общепринятая классификация стилистических инверций, основанная на 
переносном члене предложения, была построена на основе анализа наиболее 
типичных моделей стилистической ассиметрии, выделенных в ходе обзора. В 
условном предложении без if определяются модели, в которых сказуемое 
(предиктив, простой глагольно - глагольный или просто глагольный) занимает 
доминирующую позицию, а остальные члены предложения - второстепенные. 
Дополнения могут быть прямыми, косвенными или предложными. Однократного 
или распространенного характера обстоятельства. Инверсия обстоятельств в 
начале предложения является наиболее частой формой глагола - постпозитива. 
Обратная связь между главными членами и дополнением наблюдается 
практически во всех случаях, за исключением обратных исключений (инверсия 
дополнения). В зависимости от того, в какой позиции находится предиктив, 
возможны два варианта его постановки: subject или subject. В предложении может 
быть отдельно выделена позиция определения перед определяемым словом, не 
совпадающая с вводной частью предложения. В сложных предложениях 
существует термин "инверсия" между придаточными предложениями и главными.  
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ЗНАЧЕНИЕ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ НАПРАВЛЕННОСТИ  

В УЧЕБНОМ ПРОЦЕССЕ В ДМШ И ДШИ 
 

Аннотация 
В статье рассматриваются социально - культурные и психолого - педагогические 

аспекты понятий «направленность», «познавательная направленность обучения», 
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«способности», анализируется их связь в процессе обучения. Сделаны выводы о 
значении познавательной направленности в учебном процессе в ДМШ и ДШИ. 
Ключевые слова 
Направленность, познавательная направленность обучения, способности, 

личность. 
Для того чтобы полнее разобраться в вопросе познавательной направленности 

обучения в ДМШ и ДШИ, необходимо осветить сущность понятий 
«направленность», «познавательная направленность обучения», «способности» с 
точки зрения социально - культурных и психолого - педагогических наук. 
Направленность, как научная категория, определяет отношение исходного и 
конечного результата любого процесса. Различаются два вида направленности: 
объективная (тенденция) и субъективная (стремление). В Педагогическом словаре 
Г.М. Коджаспировой мы находим: «Направленность личности – совокупность 
устойчивых, независимых от сложившейся ситуации мотивов, ориентирующих 
поведение и деятельность личности. Характеризуется ее интересами, 
склонностями, убеждениями, идеалами…» [1, с.130]. Познавательная 
направленность обучения создает условия, которые предполагают полное 
раскрытие творческих способностей учащихся, способствуют формированию 
индивидуальности, будущего профессионализма и социальной позиции. 
Важнейшими составляющими познавательной направленности обучения является 
познавательный интерес и познавательная активность обучающихся, которые 
помогают им в процессе самореализации. Обеспечивая познавательную 
направленность обучения, преподаватель формулирует конкретную учебную цель 
занятия исходя из уровня знаний и умений обучающихся, стимулирует их к 
самостоятельной работе. 

Способности – это индивидуальные особенности человека, от которых зависит 
успешность выполнения определенных видов деятельности. Способности не даны 
от природы в готовом виде. Они могут сформироваться лишь в определенных 
условиях жизни и деятельности, в процессе усвоения, а затем и творческого 
применения знаний, умений и навыков. Различают общие и специальные 
способности. Качества ума, памяти, наблюдательность относятся к общим 
способностям, так как они необходимы в широком круге деятельности. 
Специальные способности находят применение в более узких областях 
деятельности человека. Для успешного выполнения той или иной деятельности 
необходимо наличие как общих, так и специальных способностей. Творческие 
способности проявляются в умении применить знания, умения и навыки в условиях 
нестандартной ситуации. Способности не являются природными свойствами 
личности. По определению Б.М. Теплова в основе способностей лежат задатки – 
анатомо - физиологические особенности организма, которые при благоприятных 
условиях и в результате деятельности развиваются в способности [3, с. 23]. К 
специальному виду способностей следует отнести способности музыкальные: 
музыкальный слух (в единстве звуковысотных, ладовых, гармонических, 
тембровых, динамических компонентов), чувство ритма, музыкальная память, 
воображение и музыкальная чуткость. 

Формирование музыкальных способностей подчиняется общим закономерностям 
развития способностей. По мнению С.Л. Рубинштейна, «отправной пункт, от 
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которого идет формирование всяких музыкальных способностей к определенным 
видам музыкальной деятельности, <…> заключен в общечеловеческой 
деятельности музыкального восприятия. Вместе с тем музыкальная способность не 
дана в готовом виде в этом отправном пункте ее развития. Она формируется в 
активной деятельности музыкального слуха» [2, с. 36]. 

Взаимосвязанные музыкальные способности формируются лишь в музыкальной 
деятельности, причем все компоненты музыкальных способностей связаны с 
определенной стороной музыкальной деятельности и не могут существовать сами 
по себе. Развиваясь в процессе деятельности, специальные музыкальные 
способности, такие, как эмоциональная отзывчивость на музыку, оперирование 
музыкально - слуховыми представлениями, оказывают влияние и на развитие 
творческих способностей в целом. Следовательно, такие музыкальные способности 
являются музыкально - творческими. 

Таким образом, познавательная направленность – сложное психолого - 
педагогическое образование, корни которого находятся в потребностно - 
мотивационной сфере. Ее фундаментом являются духовные интересы и 
потребности личности. Благодаря познавательной направленности обучения 
происходит развитие интеллектуальных и личностных способностей детей, 
формирование интереса к различным видам учебной деятельности, 
обеспечиваются основы самореализации в обществе и культуре. Поэтому 
познавательная направленность является важной составляющей учебном процессе 
в ДМШ И ДШИ. 
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ВНУТРИШКОЛЬНЫЙ БУЛЛИНГ – ОЦЕНКА ТЕКУЩЕЙ СИТУАЦИИ  
В ШКОЛАХ РФ 

 
Аннотация: В статье приводится краткая оценка текущего состояния 

противодействия буллингу в школах РФ, анализируются отличительные 
особенности буллинга и проблемы, существующие в реализации антибуллинговых 
программ в РФ.  
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Ключевые слова: буллинг, противодейсвтие буллингу, воспитательный 
процесс в школе, буллиг - стурктура, образовательная среда 

В последние годы произошла серия инцидентов в российских школах, связанная 
с применением насилия школьниками по отношению к одноклассникам и 
преподавателям.  

По мнению отдельных исследователей[2] благоприятной почвой для 
распространения подобного становится высокая атомизация общества, потеря 
межличностных и межгрупповых контактов, а также дисфункция социальных 
институтов.  

Подобный всплеск насилия среди прочего является показателем роста 
напряжения в школьной среде. Феномен социального напряжения и травли в 
школьной среде активно исследуется в последние годы. Обычно для определения 
используются термины «насилие в школе», «Травля в школе», либо «школьный 
буллинг». 

На основе анализа [4] можно выделить следующие черты буллинга: 
1) регулярность, повторяемость и постоянность негативных действий со стороны 

«булли» в отношении «жертвы»; 
2) асимметричность - заметно выраженное неравенство между «булли» и 

«жертвой» внутри социальной группы; 
3) буллинг имеет своей целью реализацию потребностей личности «булли» (как 

правило, потребности в популярности); 
4) наличие социальной структуры внутри социальной группы (при этом не всегда 

совпадающей по составу с ней), непосредственно в буллинге участия не 
принимающей, но принимающей роль «оценщиков» либо «зрителей» (буллинг - 
структура); 

5) негативное влияние буллинга навсех участников, в т.ч. и на членов буллинг - 
структуры. 

Буллинг - структура в простейшем своем представлении состоит из трех частей: 
1) «Булли»  
2) «Жерства» 
3) «Свидетели». 
Буллинг оказывает огромное негативное влияние на личность подростка. 

Именно последствия буллинга являются одним из самых значимых аргументов к 
изменению позиции общества в сторону снижения толерантности к буллингу 

В условиях отечественной школы буллинг до недавних пор мало осознавался как 
явление, с которым требуется борьба. На наш взгляд это связано с тем что буллинг 
в школьных условиях воспринимался как обычный опыт внутригрупповых 
отношений. До сих пор существует мнение, что буллинг является разновидность 
формы выбраковки дефектных особей[3] 

«Обыденность» буллинга является предиктором для следующих факторов, 
способствующих его развитию[1]: 

1. Ценность терпения у ребенка;  
2. Представление о пользе естественной «утилизации» агрессивности 

школьников внутри класса;  
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3. Авторитетность насилия как формы взаимодействия;  
4. Разрыв декларируемых и практикуемых в образовании правил общения. 
Кроме этого, причиной возникновения буллинга в школе может быть как 

недостаточная компетентность учителя на должности классного руководителя, 
либо его осознанный интерес в обеспечении собственной психологической 
безопасности и комфорта. Создание ситуации буллинга в этом случае является 
методом «безболезненной» утилизации агрессии в классе и переноса её на 
«безопасный» объект. Недостаточная компетентость учителя проявляется в 
формализме и бессистемности в проведении профилактической работы. Основная 
работа по профилактике буллинга зачастую ограничевается «разбором полетов» и 
борьбой с последствиями.  

Школа, в целом предпочитает занимать позицию «тройного отрицания» в 
отношении буллинга: 

1. Мы не знаем (или не хотим знать), что это такое. 
2. Мы не умеем с этим бороться. 
3. У нас нет ресурсов организовать борьбу. 
При этом, следует отметить что у школы есть как необходимые инструменты и 

ресурсы борьбы с буллингом, так и обязанность бороться с буллингом - п. 9 ч. 1 ст. 
34 Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 
№ 273 - ФЗ закреплено право обучающегося на защиту от всех форм физического 
и психического насилия.  

Единственной на наш взгляд проблемой в противодействии буллингу со стороны 
школы является некоторые сложности с определением ситуации и пониманием 
происходящий процессов.  

Н.В. Король в своем масштабном анализе [5], посвященном ролевой модели 
участников буллинг - структуры выделила особую роль свидетелей –поскольку 
только из поведение и действия придают смысловое наполнение ситуации 
буллинга.  

Школьная администрация при этом, обычно использует «административные» 
методы, в основном направленные на активных участников буллинга – булли и их 
жертв.  

Таким образом можно прийти к выводу что проблема буллинга становится одной 
из центральных проблем «социальной» сферы образования, но при этом данная 
проблема во многом игнорируется школами.  
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Аннотация  
Представлен анализ особенностей межличностного общения у девиантных 

подростков. Исследуется влияние негативных моделей взаимодействия, 
импульсивности и коммуникационных барьеров на формирование отношений с 
окружающими. Рассматриваются факторы, способствующие девиантному 
поведению, и предлагаются рекомендации по улучшению социальных навыков и 
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offered for improving social skills and establishing trusting relationships, which is an 
important step in correcting behavior and social integration of this category of youth. 

Keywords 
Deviant behavior, teenagers, interpersonal communication. 
 
Введение 
Современное общество сталкивается с множеством острых социально - 

психолого - педагогических проблем, среди которых одной из наиболее значимых 
является возрастающее число подростков с девиантным поведением. Поскольку 
именно подростковый возраст представляет собой период повышенного риска для 
формирования отклоняющихся моделей поведения, в этот возрастной период 
происходит активное формирование личности, социальной идентичности и 
самооценки, что сопровождается кризисом самоопределения, стремлением к 
независимости и признанию со стороны сверстников. Важнейшей составляющей, 
определяющей траекторию личностного и социального развития подростков, 
является их способность к эффективному межличностному общению [6]. 

Однако, когда речь идет о девиантных подростках, поведение которых 
отклоняется от социальных норм [7], специфика межличностного общения 
приобретает особую важность. Такие подростки чаще всего сталкиваются с 
трудностями в построении гармоничных отношений с окружающими, зачастую 
проявляя агрессию, изоляцию, конфликтность, что существенно осложняет их 
взаимодействие с семьей, школой и сверстниками, усугубляя поведенческие 
проблемы и снижая шансы на успешную социализацию. Изучение особенностей 
межличностного общения у данной категории подростков помогает выявить 
возможные факторы и условия, влияющие на их социализацию и коррекцию 
девиантного поведения. 

Проблема девиантного поведения и межличностного общения у подростков 
широко представлена в научном сообществе. В работах классиков (З. Фрейд, Э. 
Эриксон, Л. Выготский и др.) подчеркивается важность социализации в 
подростковом возрасте и влияние окружения на поведение индивида. 
Исследования А. Е. Личко и И. С. Кон акцентируют внимание на роли семьи, школы 
и сверстников в формировании поведенческих отклонений. Кроме того, 
специфическим особенностям межличностного общения у девиантных подростков 
уделяется внимание в современных исследованиях. Влияние межличностных 
отношений на формирование девиантного поведения в своих исследованиях 
рассматривает С. А. Беличева. Е. В. Змановская акцентирует внимание на 
социокультурных факторах, влияющих на общение девиантных подростков. Ю. А. 
Клейберг фокусируется на психологических аспектах межличностного общения, 
включая эмоциональные и когнитивные компоненты. Я. Л. Коломинский и Л. Ф. 
Обухова исследуют влияние среды, в которой растут подростки, на их 
коммуникацию и поведение. В. Г. Степанова и Д. И. Фельдштейн рассматривают 
способы педагогической интервенции и профилактики, направленных на 
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улучшение межличностного общения среди подростков, с акцентом на навыки 
разрешения конфликтов и развитие эмпатии []. В целом, исследователи 
единодушно высказывают мнению, что девиантное поведение напрямую связано с 
проблемами в межличностной сфере подростков, что подчеркивает необходимость 
более детального изучения данного вопроса [2]. 

Цель данного исследования заключается в выявлении особенностей 
межличностного общения у девиантных подростков, а также определении 
ключевых факторов, влияющих на характер их общения с окружающими. В 
частности, исследование фокусируется на изучении социальных взаимодействий, 
выявлении психологических и социальных факторов, оценке влияния окружающей 
среды, а также формулировании практических рекомендаций для педагогов, 
психологов и социальных работников по улучшению межличностного общения 
девиантных подростков и коррекции их поведения, с учетом выявленных факторов 
и особенностей общения. 

Для достижения поставленной цели применены теоретические (изучение и 
обобщение научной литературы, сравнение и обобщение) методы исследования. 
Результаты исследования 
Анализ психологической и педагогической литературы позволяет заключить, что 

межличностное общение представляет собой процесс взаимного обмена 
информацией, эмоциями и опытом между людьми, который формируется на основе 
субъективного восприятия и эмоциональной вовлеченности. Оно проявляется в 
характере взаимодействий и способах влияния друг на друга в контексте 
совместной деятельности и социальной среды [8]. 

Важно отметить, что подростки с девиантным поведением часто демонстрируют 
отсутствие интереса к общению как к важному аспекту социального 
взаимодействия. Они, как правило, не проявляют инициативы в установлении 
контактов с окружающими и предпочитают избегать проявления сотрудничества в 
общении [4]. В результате таких установок подростки становятся менее 
восприимчивыми к коррекционным мерам, поскольку их мотивация к изменениям, 
связанным с социальным взаимодействием, значительно снижена. 

Межличностное общение девиантных подростков часто характеризуется [1]: 
 агрессией и доминированием: подростки применяют агрессивные способы 

решения конфликтов (как вербальные, так и физические), что приводит к 
увеличению социальной изоляции и стигматизации; 
 поиском поддержки в негативной среде: девиантные подростки ищут 

поддержку среди тех, кто также демонстрирует девиантное поведение, что может 
приводить к образованию групп, где девиантное поведение становится нормой, и 
только усиливает их отклонения; 
 экспериментированием с ролями: подростки испытывают различные роли и 

идентичности в своих взаимодействиях, что может привести к нестабильным 
отношениям и затруднениям в понимании себя и окружающих; 



2323

ИНФОРМАЦИОННО-ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ И ВОСПИТАТЕЛЬНЫЕ СТРАТЕГИИ В ПСИХОЛОГИИ И ПЕДАГОГИКЕ

 избеганием общения: в ответ на давление со стороны сверстников и 
окружающей среды, некоторые подростки могут избегать общения, что может быть 
вызвано страхом отвержения и дополнительно усугубляет их социальную 
изоляцию. 

В связи с чем, содержание и направленность межличностного общения 
подростков с девиантным поведением имеет свои уникальные особенности [3 - 5; 
9]. Такие подростки часто используют деструктивные и конфликтные модели 
взаимодействия, что связано с их эмоциональной нестабильностью, недостатком 
социальных навыков и отрицательным опытом в общении с окружающими, что 
отражается на характере их взаимоотношений, усиливая изоляцию и затрудняя 
социализацию. 

Одной из ключевых особенностей межличностного общения подростков с 
девиантным поведением является их склонность к импульсивным и негативным 
моделям взаимодействия, что оказывает значительное влияние на их социальное 
окружение и способы построения отношений. Во - первых, подростки, которые 
сталкиваются с насилием или пренебрежением в семье или среди сверстников, 
часто перенимают агрессивные способы общения, закрепляющие их девиантное 
поведение. Во - вторых, лишённые примеров позитивного общения (например, со 
стороны родителей, учителей или друзей), подростки не знают, как конструктивно 
взаимодействовать с окружающими, и поэтому склонны использовать 
деструктивные, но привычные им стратегии. В - третьих, девиантные подростки, 
испытывают трудности с восприятием эмоций, что делает их общение 
эгоцентричным и агрессивным, поскольку они не осознают последствия своих 
действий для окружающих. Эти факторы усиливают разрушение межличностных 
отношений, создавая замкнутый круг: агрессивное поведение подростка вызывает 
отторжение со стороны сверстников, что, в свою очередь, усиливает его агрессию 
и чувство изоляции. 

Поиск признания и идентичности является ключевой потребностью 
подросткового возраста, поскольку именно в этот период происходит 
формирование самовосприятия и социального статуса в группе сверстников. 
Однако подростки с девиантным поведением в большинстве случаев, чтобы 
привлечь внимание и выделиться среди сверстников, используют искаженные 
методы, поскольку конструктивные способы самореализации могут быть им 
недоступны или непонятны. Они могут намеренно нарушать правила, вести себя 
вызывающе или бросать вызов авторитетам, стремясь показать свою 
независимость и получить одобрение от сверстников, которые ценят такие 
проявления бунтарства 

Серьезной проблемой для подростков с девиантным поведением, существенно 
осложняя их взаимодействие с окружающими, выступаю коммуникационные 
барьеры. Подростки часто сталкиваются с трудностями в построении 
доверительных отношений как со сверстниками, так и с взрослыми. Причинами 
этого могут быть прошлые негативные социальные опыты, травмы или предвзятое 
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отношение со стороны окружающих. Подростки могут чувствовать себя 
отверженными или недооцененными, что подрывает их уверенность в 
возможности получить поддержку или понимание. Недоверие к окружающим 
делает их более замкнутыми и отстраненными. Кроме того, подростки с 
девиантным поведением часто лишены навыков активного слушания и эмпатии, 
что создает барьеры для эффективного общения. Они могут интерпретировать 
нейтральные или даже позитивные жесты и слова как угрозу или негативное 
воздействие, что связано с их защитными реакциями и повышенной 
настороженностью. Такое искажение восприятия препятствует адекватному 
реагированию на социальные ситуации и часто ведет к конфликтам. 

Для преодоления коммуникационных барьеров и коррекции межличностного 
общения у девиантных подростков рекомендуется использовать подходы, 
направленные на развитие социальных и эмоциональных навыков, а также 
создание безопасной и поддерживающей среды. Такие меры помогут улучшить их 
способность к взаимодействию и снизить уровень агрессивного поведения. 
Рекомендуются следующие стратегии: 
 проведение тренингов по коммуникационным навыкам позволит 

подросткам развивать навыки активного слушания, эмпатии и 
конструктивного общения; 
 создание поддерживающей среды: педагоги и психологи должны создавать 

условия, где подростки могут открыто делиться своими переживаниями и 
проблемами; 
 работа с семьей: важно включать семью в процесс коррекции поведения, 

чтобы создать единый фронт поддержки для подростка; 
 разработка программ поддержки: необходимо внедрять программы, 

которые помогут подросткам адаптироваться к социальным условиям и научиться 
конструктивно взаимодействовать с окружающими. 

Основные характеристики межличностного общения у девиантных подростков и 
рекомендации по их коррекции приведены в табл.1. 

 
Таблица 1 – Ключевые особенности межличностного общения  

у девиантных подростков и рекомендации по их коррекции 
Особенности Содержание и направленность Рекомендации по их 

коррекции 
Негативные 
модели 
взаимодействия 

Склонность к агрессивным и 
манипулятивным стратегиям 
общения, основанным на 
личном опыте. 

Психологическая 
поддержка и обучение 
позитивным стратегиям 
общения. 

Поиск признания и 
идентичности 

Использование искажённых 
методов (агрессия, 
провокации) для достижения 
одобрения сверстников. 

Формирование 
положительных 
моделей поведения и 
групповые тренинги. 
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Коммуникационные 
барьеры 

Трудности в установлении 
доверительных отношений, 
недостаток навыков активного 
слушания и эмпатии. 

Программы обучения 
социальным и 
коммуникационным 
навыкам. 

Недостаток 
доверия 

Предвзятое отношение 
окружающих приводит к 
нежеланию открываться и 
делиться чувствами. 

Создание безопасной и 
поддерживающей среды 
для общения. 

Отсутствие 
навыков активного 
слушания 

Игнорирование точки зрения 
других, сосредоточение только 
на своих переживаниях. 

Тренинги по активному 
слушанию и развитию 
эмпатии. 

Низкий уровень 
эмпатии 

Недостаток восприимчивости к 
эмоциям других, что ведёт к 
искажению восприятия 
ситуаций. 

Психологические 
упражнения, 
направленные на 
развитие эмпатии. 

Импульсивность Эмоциональные всплески 
приводят к конфликтам и 
затрудняют социализацию. 

Обучение 
саморегуляции и 
управлению эмоциями. 

Влияние 
неблагоприятной 
среды 

Конфликты в семье и 
давление сверстников 
усугубляют поведенческие 
проблемы. 

Работа с семьями и 
вовлечение в процесс 
социальной адаптации. 

Источник: разработано автором 
 
Таким образом, комплексный подход, учитывающий как психологические, так и 

социально - педагогические аспекты, может значительно повысить качество 
межличностного общения у девиантных подростков. Создание поддерживающей 
среды и демонстрация позитивных моделей общения будут способствовать 
развитию их социальных навыков и успешной интеграции в общество. 
Заключение 
В межличностном общении девиантных подростков можно выделить ряд 

специфических особенностей, которые значительно влияют на их социальную 
адаптацию. Такие подростки часто проявляют склонность к негативным моделям 
взаимодействия, включая агрессивные и манипулятивные стратегии общения. 
Поиск признания и идентичности зачастую осуществляется с помощью искаженных 
методов, таких как провокации и конфликты, что затрудняет установление 
доверительных отношений с окружающими. Кроме того, коммуникационные 
барьеры препятствуют эффективному взаимодействию. Недостаток доверия и 
влияние неблагоприятной социальной среды усугубляют поведенческие проблемы, 
приводя к дальнейшему ухудшению межличностных отношений. Для коррекции 
таких особенностей требуется комплексный подход, включающий как 
психологическую поддержку, так и социально - педагогические интервенции. 
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Формирование поддерживающей среды, обучение позитивным стратегиям 
общения и развитие социальных навыков являются ключевыми факторами, 
способствующими успешной социализации девиантных подростков и улучшению 
их межличностного общения. 
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МЕЖКУЛЬТУРНЫЙ ТРЕНИНГ КАК ИНСТРУМЕНТ ФОРМИРОВАНИЯ 

МЕЖКУЛЬТУРНОЙ КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ 
 
Аннотация 
Статья посвящена вопросу актуальности применения метода межкультурного 

тренинга в качестве эффективного инструмента формирования межкультурной 
коммуникативной компетенции. Приводится типология тренингов, рассматривается 
ход тренинга, этапы его проведения и их содержание. 
Ключевые слова 
Обучение английскому языку, межкультурная коммуникативная компетенция, 

тренинг, межкультурная коммуникация. 
 
В эпоху глобализации и роста международных связей межкультурная 

коммуникация становится ключевым элементом экономического, политического и 
социокультурного прогресса во многих странах. Международные конфликты, 
экономические отношения, активная миграция и изменения в социальной сфере 
требуют международного сотрудничества и мирного разрешения конфликтов 
между представителями различных культур. При этом, эффективность 
межкультурной коммуникации зависит от понимания особенностей и традиций 
иных культур. Для этого важно развивать навыки, которые не только помогут 
лучше осознавать и оценивать себя и своё поведение, но и понимать окружающих. 
Инновационные подходы к подготовке в области межкультурной коммуникации, 
такие как, в том числе, межкультурные тренинги, могут способствовать развитию 
навыков межкультурного взаимодействия и достижению положительных 
результатов в общении. 

Формирование межкультурной коммуникативной компетенции является главной 
задачей межкультурного обучения и воспитания. Под межкультурной 
коммуникативной компетенцией мы понимаем многогранное умение эффективно 
взаимодействовать с представителями других культур, основываясь на знании 
языка, культурных норм, при этом не теряя собственную культурную идентичность 
и проявляя ситуативную гибкость мышления, эмоциональную грамотность и 
умение решать культурно обусловленные проблемы в межкультурных контекстах. 

С точки зрения многих исследователей, межкультурный тренинг является 
эффективным средством формирования межкультурной коммуникативной 
компетенции. При этом, под межкультурным тренингом понимается комплекс 
обучающих методов и средств, которые позволят участникам тренинга облегчить 
взаимодействие с представителями «чужих» культур, выработать у них 
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определенное поведение, которое содействовало бы успешной межкультурной 
коммуникации, а также позволяет в полной мере осознать себя представителем и 
носителем культуры своей страны и сформировать готовность выступать в 
качестве «медиатора» при взаимодействии своей культуры с иностранными. 

Тренинг как метод обучения в сфере межкультурной коммуникации был 
предложен Г. Триандисом, который предлагал с помощью этого метода знакомить 
учащихся с межкультурными различиями в межличностных отношениях через 
имитацию ситуаций, по - разному протекающих в различных культурах. В процессе 
тренинга, по его мнению, происходит знакомство с чужой культурой посредством 
эмоционально окрашенной деятельности, повторного проигрывания ситуаций и их 
анализа. В результате появляется возможность переноса полученных знаний на 
новые ситуации, а также накапливаются знания об алгоритме действий в условиях 
неопределённости [1, с. 305 - 320].  

В соответствии с точкой зрения Р. Брислина, тренинг можно назвать своего рода 
процессом вторичной социализации, а межкультурный тренинг ― инкультурацией 
(т.е. углублением индивида в культуру своего народа) и аккультурацией 
(вхождением индивида в чужую культуру). Разнообразные программы 
межкультурного тренинга ориентированы на непосредственное взаимодействие с 
представителями других культур и призваны научить индивидов справляться с 
трудностями в ситуациях культурного многообразия, помочь им эффективно 
общаться, жить, учиться и работать в поликультурной среде, минимизировать 
конфликты, основанные на культурном непонимании. 

На сегодняшний день существует несколько классификаций тренингов в области 
межкультурной коммуникации. Полную типологию таких тренингов представил 
Р.Брислин: 

• тренинг самосознания – познание индивидом собственных культурных основ;  
• когнитивный тренинг – получение информации о других культурах;  
• атрибутивный тренинг – приобретение навыков объяснения причин, ситуаций 

и действий с точки зрения другой культуры;  
• поведенческий тренинг – обучение практическим навыкам, необходимым для 

жизни в другой культуре;  
• ситуативный тренинг, который предполагает воспроизведение и анализ 

конкретных межкультурных контактов, а также обсуждение проблем, возникающих 
в результате таких контактов [2, с. 35 - 41]. 

В рамках среднего школьного образования возможно реализовать каждый из 
представленных типов тренингов. Главным достоинством межкультурного 
тренинга как метода можно считать сочетание информационного и 
деятельностного аспектов – именно это делает его одним из самых эффективных 
методов в формировании межкультурной коммуникативной компетенции. 

Как правило, ход тренинга делится на теоретическую и практическую часть. 
Теоретическая часть призвана ответить на вопросы о ходе тренинга, его 
содержании, основной теме и предполагаемых результатах. Она может включать 
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задания с теоретической составляющей от учащихся, проходить в вопросно - 
ответной форме, либо в форме мини - докладов по теме. 

Практическая часть предполагает активную работу учащихся. Роль педагога на 
этом этапе – вспомогательная, модерирующая, корректирующая. Чаще всего, 
практическая часть тренинга включает активные формы обучения: ролевые игры, 
дискуссии, дебаты, решение межкультурных задач. Большую часть времени 
учащиеся работают в группах, общаясь исключительно на иностранном языке, что 
позволяет развивать речевую компетенцию, а также т.н. гибкие навыки: 
кооперация, критическое мышление, креативность и другие. 

Немаловажным аспектом внедрения инновационных методов, в том числе и 
межкультурного тренинга, в подготовку к межкультурной коммуникации также 
является интеграция современных технологий. Разнообразные технические 
инструменты, такие как онлайн - курсы и электронные средства обучения, 
повышают эффективность учебного процесса и повышают мотивацию учащихся. 
Их применение может оказать значительное содействие будущим субъектам 
межкультурной коммуникации в решении задач, связанных с устранением 
культурных конфликтов и обеспечением эффективного общения в международных 
социальных контекстах. 
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РАЗВИТИЕ ЦВЕТОВОСПРИЯТИЯ ПОДРОСТКОВ  

НА ОСНОВЕ ИЗУЧЕНИЯ АБСТРАКТНОЙ КОМПОЗИЦИИ  
В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЯХ 

 
Аннотация 
В работе представлен цикл занятий для учащихся подросткового возраста на 

тему «Цвет в абстрактной композиции», а также комплект наглядного пособия 
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творчества художников - авангардистов и технология выполнения проектов по 
композиции, разработанных на основе изучения особенностей развития 
цветовосприятия детей подросткового возраста на занятиях по изобразительному 
искусству в общеобразовательной школе. 
Ключевые слова 
Подростки, изобразительное искусство, цветовосприятие, абстрактная 

композиция, проектная работа. 
Современная система образования направлена на развитие подрастающего 

поколения мотивации к познавательной и когнитивной деятельности, что 
способствует к формированию гармонично развитой личности. Но практический 
опыт показывает, что во многом применяется поверхностный подход к проблемам 
художественного и эстетического образования школьников. 

Актуальной проблемой становится изучение влияния различных факторов на 
цветовосприятие подростков и разработка методик, которые позволят 
оптимизировать процесс его формирования. Важно разработать и внедрить 
образовательные программы, которые будут способствовать развитию 
цветовосприятия у подростков. 

Абстрактная колористическая композиция на занятиях по изобразительному 
искусству играет большую роль на способность сознательно осуществлять синтез 
образного и логического, как существенная характеристика психологии их 
творческого мышления. А также один из способов создания авторского видения 
фирменного стиля и его практическое применение в дизайне. 
Цель исследования: изучить особенности развития цветовосприятия 

подростков; выявить и разработать комплекс занятий по развитию 
цветовосприятия детей подросткового возраста. 
Объект исследования: художественная деятельность подростков с 

использованием цвета при создании абстрактной композиции. 
Предмет исследования: развитие чувства цвета у подростков через изучение 

абстрактной композиции в дополнительном образовании. 
Исходя из предмета и объекта исследования, мы можем выделить следующие 

задачи исследования: 
1. Провести теоретический анализ литературы и других методических пособий 

по теме проблемы развития цветовосприятия подростков; 
2. Изучить особенности развития цветовосприятия подростков; 
3. Проанализировать рабочие программы по изобразительному искусству; 
4. Разработать цикл занятий для учащихся подросткового возраста; 
5. Разработка наглядного пособия по цветоведению; 
Практическая значимость исследования заключается в разработке и цикла 

занятий по развитию восприятия цвета детей подросткового возраста в проектной 
деятельности посредством создания абстрактных колористических композиций. 

В работе дано определение понятию цвет, композиция, цветовосприятие. Цвет, 
как главная характеристика восприятия и отображение объективной реальности, 
присутствует во всем многообразие оттенков, градиентов и комбинаций. Под 
определением «цветовосприятия» понимается способность человека адекватно 
ощущать и понимать цвет, видеть живость и отличать различные цветовые 
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сочетания в продукте изобразительного творчества и окружающей 
действительности; определять цвета и оттенки по признаку теплохолодности. 

Далее дано определение понятия подростковый возраст. Подростковый возраст 
– возрастной этап развития личности, переход от детства к юности, 
характеризующийся общим повышением жизненного тонуса и глубокой 
перестройки всех систем организма. В силу существующих шаблонных стереотипов 
о цвете, дети подросткового возраста испытывают опасение перед экспериментами 
с цветом, направленными на поиск новых оттенков и цветовых комбинаций.  

Выбор подростком цветовой палитры (колорита) предоставляет нам 
информацию о его эмоциональном состоянии. Цвет, с точки зрения психологии, 
содержит значительное количество информации о настроении, переживаниях и 
прямом воздействии на человека. При этом выбор цветовых сочетаний может 
свидетельствовать о культуре и этнической принадлежности личности.  

Развитие цветовосприятия может быть эффективно с учетом различных форм и 
методов работы с подростками. Проектная деятельность во многих программах 
является одним из эффективных способов в формировании гармоничного 
восприятия.  

Занятия предполагают сочетание разных типов деятельности: сообщения и 
усвоения новых знаний, закрепление знаний, выработки умений и навыков. Можно 
включить в цикл занятий творческие конкурсы, викторины, групповую работу, 
проектную деятельность. Целью проектного обучения является не только 
приобретение знаний, но и развитие навыков самостоятельного поиска 
информации, использование полученных знаний для решения различных задач, 
развитие коммуникативных навыков и способность работать в группе, а также 
развитие исследовательских навыков и систематического мышления. 
Одновременно с этим, проектное обучение стимулирует творческое мышление и 
способность находить индивидуальные подходы и решения в рамках проектной 
деятельности.  

Работа с цветом и колористикой существенно влияет на психоинтелектуальное 
состояние человека. Уравновешенная в цветовом отношение среда позволяет не 
устойчивой личности создать спокойную творческую атмосферу и улучшить 
общение людей между собой.  

На практике автором был сделан ввод о том, что развитие цветовосприятия в 
системе общеобразовательной организации будет эффективным при учете 
следующих педагогических условий:  

1) при использовании индивидуального подхода к обучению подростков; 
2) при использовании авторского цикла занятий; 
3) при изучении цветоведения и композиции в системной взаимосвязи; 
4) при изучении творчества зарубежных и русских художников - авангардистов; 
Разнообразие рабочих действующих программ позволяет вносить собственные 

коррективы в образовательный процесс.  
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МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ПРОВЕДЕНИЯ ЛЕКЦИИ 

С ЗАПЛАНИРОВАННЫМИ ОШИБКАМИ 
 
Аннотация 
Из всех известных видов лекционных занятий лекция с запланированными 

ошибками является одной из самых сложных интерактивных форм преподавания, 
которая имеет большой обучающий и развивающий потенциал. Лекции с 
запланированными ошибками целесообразно проводить по окончании изучения 
темы или раздела на основе формирования базовых знаний и умений. 

 



3333

ИНФОРМАЦИОННО-ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ И ВОСПИТАТЕЛЬНЫЕ СТРАТЕГИИ В ПСИХОЛОГИИ И ПЕДАГОГИКЕ

Ключевые слова 
Высшая школа, интерактивная форма, преподаватель, лекция с 

запланированными ошибками, достоинства. 
Внедрение новых информационных технологий в современную образовательную 

среду всегда сопровождается поиском эффективной формы живого 
непосредственного контакта, взаимодействия лектора с аудиторией. Основной 
целью лекционного занятия становится его методологически - установочная, 
мотивационная, оценочная, развивающая и воспитывающая функция. Достижение 
таких целей невозможно без творческого подхода, открытого мышления и диалога, 
дискуссии. Новые реалии подталкивают на поиск путей обновления классической 
формы организации занятий, в том числе и традиционных лекций. 

Методическая система изучения дисциплин в высшей школе постоянно 
совершенствуется. Современные методы изложения учебного материала как 
правило сопровождаются внедрением интерактивных форм преподавания. 

Из всех известных видов лекционных занятий лекция с запланированными 
ошибками является одной из самых сложных интерактивных форм преподавания, 
которая имеет большой обучающий и развивающий потенциал. Это объясняется 
рядом объективных причин: система запланированных ошибок должна 
заблаговременно продумана с учетом имеющихся базовых знаний, полученных 
ранее, с возможностью самостоятельно выполнять логический анализ допущенных 
ошибок; преподаватель должен быть подготовлен к ведению дискуссий, создавать 
условия для проявления творческой инициативы обучаемых. 

Лекция с запланированными ошибками обладает следующими достоинствами: 
- обеспечивает активное вовлечения студентов в учебный процесс с мгновенной 

обратной связью, повышает интерес к учебному материалу; 
- способствует развитию важных когнитивных составляющих мыслительного 

процесса, включая внимание, память, логическое мышление; 
- учит формулировать аргументы своего мнения у обучаемых; 
- помогает заострить внимание на наиболее сложных местах учебного 

материала; 
- обеспечивается возможность оценить работу максимального количества 

обучаемых; 
- способствует формированию необходимых образовательных компетенций; 
- осуществляется контроль остаточных знаний у обучаемых; 
- контролирует их подготовленность к профессиональной деятельности; 
- является мотивацией для повышения личного профессионального уровня 

преподавателя. 
В ходе подготовки к проведению к лекции преподаватель заранее 

предупреждает обучаемых о введении в учебные вопросы запланированных 
ошибок, которые им должны быть известны из ранее изученного материала. По 
содержанию ошибки могут быть методические, содержательные, технологические, 
поведенческие, структурные и т.д. 
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Сама методика проведения лекции с запланированными ошибками проводится 
по - разному. С одной стороны, при изложении лекционного материала 
рекомендуется допущенную ошибку произносить убедительно. С другой стороны - 
«провокационные места» выделять жестом или интонацией. При этом обучаемые 
должны услышанные ими ошибки выделять на полях, а позже использовать для 
обсуждения. По установке преподавателя реакция на ошибки может быть и 
мгновенной. В ходе разбора ошибок педагог аргументированно приводит 
доказательства ее возможности и опасности данного конкретного утверждения. 

Запланированные ошибки преподаватель заранее заносит в отдельный 
перечень, который он должен быть готов представить обучаемым по их 
требованию. В таком случае обеспечивается полное доверие обучаемых к 
преподавателю. Количество ошибок определяется исходя из характера изучаемого 
материала, сложности темы и подготовленности обучаемых. 

Лекции с запланированными ошибками целесообразно проводить по окончании 
изучения темы или раздела на основе формирования базовых знаний и умений. По 
итогам лекции преподавателю представляется возможность оценить уровень 
достижения поставленных дидактических целей и сформированных практических 
умениях ориентироваться в информации.  

В конце лекции листы ответов сдаются преподавателю, производится краткий 
разбор допущенных ошибок. В зависимости от количества найденных ошибок 
каждому из обучаемых выставляется оценка с учетом сложности логического 
объяснения и выставляется в журнал. 

Лекция с запланированными ошибками имеет большой педагогический 
потенциал в образовательном процессе вуза, мощным средством повышения 
эффективности учебного процесса особенно при изучении блока дисциплин 
специализации в инженерных вузах. 

 
Список используемой литературы: 

1.Давыденкова А.Г. Педагогика и психология высшей школы: учебное пособие / 
А.Г. Давыденкова, М.И. Ермилова, В.Л. Обухов. - Санкт - Петербург: Проспект 
науки, 2021. - 320 с. 

© Иванов В.П., 2024 
 
 
 

Коблова Г.А., 
старший методист ГБУ ДПО «Новокуйбышевский РЦ», 

г. Новокуйбышевск, Самарская область, РФ 
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ПОДДЕРЖКА СЕМЬИ 

 
Аннотация 
Первые годы жизни ребенка являются самыми благоприятными для 

формирования личности ребенка и развития его, поэтому своевременно 
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выявленные нарушения в развитии ребенка в этом возрасте и вовремя оказанная 
помощь, способствует значительному или полному их преодолению. 
Ключевые слова 
Ранняя помощь, особый ребенок, ранний возраст, развитие, семья, психолого - 

педагогическое сопровождение, коррекционно - развивающая работа. 
 
Особую значимость психолого - педагогическое сопровождение ребенка 

приобретает в раннем возрасте. Развитие в раннем возрасте во всех его 
направлениях закладывает важнейшие основы здоровья, обучения и поведения 
дальнейшей жизни человека. Специалисты в области педиатрии, общественного 
здравоохранения, психологии, педагогики и права едины во мнении, что первые 
годы жизни ребенка очень важны для его развития. Те отношения, которые 
складываются у ребенка с его родителями и близкими в раннем детстве, 
оказывают существенное влияние на здоровье ребенка, развитие способности к 
адаптации в обществе, на формирование социально приемлемого поведения. В 
целом это период огромных возможностей, но в тоже время и период высокой 
уязвимости и подверженности влиянию значительного числа рисков, 
обусловленных негативным влиянием окружающей среды, что делает помощь и 
поддержку детей раннего возраста одной из приоритетных сфер 
профессиональной деятельности здравоохранения, образования, структур 
социальной защиты. 

Создание системы своевременной квалифицированной помощи детям раннего 
возраста и их семьям вызвано рядом причин, в числе которых наиболее 
значимыми следует назвать ухудшение состояния здоровья женщин и детей во 
всех возрастных группах и, особенно, новорожденных детей и детей раннего 
возраста; рост детской инвалидности; рост числа детей с ограниченными 
возможностями здоровья на ранних возрастных этапах; рост числа социально не 
благополучных и малообеспеченных семей, не обеспечивающих необходимые 
условия для развития детей; увеличение количества социальных сирот с 
проблемами здоровья, затрудняющими общее психическое развитие; появление 
значительного числа детей с комплексными нарушениями развития и др. 

Психолого - педагогическая и социальная поддержка детей с проблемами 
развития считается одной из важнейших гуманистических задач всех стран 
международного сообщества и отражена в важнейших международных правовых 
документах таких, как Конвенция ООН о правах ребенка, Декларация о правах 
инвалидов. 

В Поволжском образовательном округе раннюю помощь детям и семьям в виде 
комплекса услуг, оказывают специалисты различного профиля. С детьми работают 
учителя - логопеды, педагоги - психологи, учителя - дефектологи, 
обеспечивающие междисциплинарный подход к решению вопросов, с которыми в 
Службу обращаются родители детей. Междисциплинарный подход, направленный 
на преодоление границ между отдельными дисциплинами, обеспечивает 
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профессиональное взаимодействие, сотрудничество и партнерство специалистов, 
которое позволяет формировать единый взгляд на ребенка, его сильные стороны и 
проблемы и, самое главное, планировать комплексную программу ранней помощи. 

Отличительной особенностью профессиональной деятельности специалистов 
Службы ранней помощи, действующей на территории округа, является ориентация 
на активное включение родителей и семьи в коррекционно - развивающую работу, 
начиная с первого дня обращения за помощью, так как члены семьи являются 
важной частью междисциплинарной команды. Они вовлечены в процесс ранней 
помощи на всех ее этапах, начиная с постановки целей, разработки и реализации 
программы и ее дальнейшей корректировки. Залогом успеха в этой работе должны 
стать доверительные отношения между родителями, семьей и специалистами 
Службы. Такой принципиально значимый подход потребовал разработки и 
внедрения системы психолого - педагогического просвещения родителей, 
формирования их мотивационной готовности к выполнению предписаний 
специалистов, обучение приемам выполнения комплексов упражнений и т.д. 

Работая на междисциплинарной основе с семьей и родителями ребенка 
специалисты Службы оказывают комплекс услуг, направленных на: 

- помощь родителям справиться со стрессовой ситуацией в связи с 
рождением особенного ребенка; 

- повышение компетентности родителей и других, непосредственно 
ухаживающих за ребенком лиц в воспитании и развитии проблемного 
ребенка, в использовании его психологические резервов и потенциальных 
возможностей; 

- обогащение знаний и опыта общения родителей с особенным ребенком; 
- формирование позитивного и конструктивного взаимодействия и 

отношений между ребенком и родителями, ребенком и ухаживающими за 
ним людьми, в семье в целом; 

- обогащение социальной ситуации развития каждого особенного ребенка, 
путем включения его в среду сверстников и ближайшего социального 
окружения; 

- расширение социальных контактов ребенка и семьи, улучшение 
функционирования ребенка в естественных жизненных ситуациях; 

- содействие физическому и психическому развитию детей, их успешной 
социализации в пределах имеющихся у них возможностей. 

Активное участие родителей в коррекционно - развивающей работе 
значительно увеличивает шансы на физическое и психическое развитие 
ребенка в рамках его потенциальных возможностей, на успешное вовлечение 
ребенка в естественные жизненные процессы и бытовые ситуации. Для 
родителей детей с нарушениями и проблемами в развитии проводятся 
лекции, семинары, тренинги, индивидуальные и групповые беседы, 
консультации по воспитанию и обучению их ребенка. 
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К потенциально нуждающимся в получении услуг Службы ранней помощи 
согласно документу «Правила направления детей для получения услуг 
ранней помощи» относятся следующие категории детей в возрасте от 
рождения до трех лет: 

- дети - инвалиды (согласно статистической информации по Самарской 
области, на 01.01.2024 на территории Самарской области проживает 12943 
тыс. детей - инвалидов); 

- дети, не имеющие статуса «ребенок - инвалид», но у которых выявлено 
стойкое нарушение функций организма или заболевание, приводящие к 
нарушениям функций организма, или выявлена задержка развития; 

- дети, воспитывающиеся в государственных (муниципальных) 
учреждениях, в организациях для детей - сирот и детей, оставшихся без 
попечения родителей; 

- дети, находящиеся в трудной жизненной ситуации; 
- дети, родители которых обеспокоены развитием и поведением ребенка. 
В Службу ранней помощи могут обратиться как самостоятельно, так и по 

направлению врача, педагога, психолога, социального работника любая 
семья или лица, замещающие родителей, которые воспитывают ребенка в 
возрасте от рождения до 4 лет. Дальнейшая деятельность Службы с семьей 
строится на основе принятых и утвержденных нормативно - правовых 
документов, регламентирующих цели, задачи и направления ранней помощи. 

Специалисты Службы ранней помощи, опираясь на нормативно - правовую, 
научно - методическую базу, используя возможности межведомственного 
взаимодействия, осуществляют целенаправленную многоаспектную работу. 
Основными направлениями деятельности являются информационно - 
просветительная, консультативная и диагностико - коррекционная. Каждое 
из них имеет свои особенности, специфику, но только их сочетание и 
качество реализации обеспечивает решение задач оказания помощи семье, 
воспитывающей ребенка с ОВЗ. 

 

 
 

© Коблова Г.А., 2024 
 



3838

АГЕНТСТВО МЕЖДУНАРОДНЫХ ИССЛЕДОВАНИЙ ● https://ami.im

Милюкова Н.Г.,  
Директор Лицея № 40 

Приморского района 
г.Санкт - Петербург 

Российская Федерация 
 

ФОРМЫ РАБОТЫ ШКОЛЫ  
ПО ПОВЫШЕНИЮ РОДИТЕЛЬСКОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ 

 
Аннотация 
В статье рассматривается важность взаимодействия школы и семьи в свете 

понятия «родительская компетентность». Представлены результаты исследований, 
которые подтверждают, что уровень родительской компетентности влияет на 
развитие личности ребенка. Представлены основы понятия родительских 
компетенций, определены основные факторы, оказывающие влияние на их 
развитие. В статье также обсуждаются основные стратегии и механизмы 
взаимодействия между школой и семьей по повышению этого уровня. 

Ключевые слова 
Родительская компетентность, воспитательная деятельность, воспитательная 

работа в школе, развитие ребенка, информационный ресурс 
 
Родительство - это особая профессия, которую осваивает практически каждый 

взрослый. Однако, взрослых, которые на самом деле являются родителями - 
профессионалами высокого класса не так уж и много. Очень многое в становлении 
и развитии осознанного и ответственного родительства зависит от тех 
образовательных учреждений, с которыми родителям приходится 
взаимодействовать. Школа может и должна стать помощником в этом процессе. 
Для эффективной поддержки родителей в развитии их родительской 
компетентности важно четко понимать в чем ее особенности, через какие маркеры 
и уровни можно ее описать, а значит и в перспективе содействовать ее развитию.  

Анализ научных работ [1,3,4] и результаты собственных изысканий позволили 
нам выделить следующие показатели уровней педагогической компетентности 
родителей в вопросах воспитания:  

1. Умение ставить воспитательные задачи с учетом требований времени, 
факторов воздействия на семью и воспитание детей, владение основными 
приемами реализации данных задач.  

2. Умение создавать обстановку доверия, психологической безопасности, 
способность на основе психолого - педагогических знаний и практики воспитания 
обеспечить благоприятные условия для полноценного развития детей.  

3. Применение в комплексе разнообразных средств, форм и методов, которые 
необходимы для реализации воспитательных задач, осмысленное применение 
приемов воспитания ребенка.  
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4. Умение анализировать свой опыт, делиться им, прогнозировать результаты 
применения воспитательных стратегий.  

5. Умение взаимодействовать с педагогами и другими специалистами, 
устойчивое психоэмоциональное состояние, адекватная самооценка.  

6. Участие в самообразовании и самовоспитании.  
Для школы особенно важны два последних аспекта, поскольку именно они 

самым существенным образом влияют на эффективность организационной 
структуры воспитательной деятельности семьи и школы, в эпоху цифровизации 
именно они претерпели самые существенные изменения, поскольку личностные 
особенности родителей, их стремление к самообразованию – мотивы роста их 
родительской компетентности как в совместной со школой работе, так и вне ее. 

Государственное бюджетное образовательное учреждение Лицей 40 
Приморского района Санкт - Петербурга является экспериментальной площадкой 
по реализации программы опытно - экспериментальной работы по теме: 
«Совершенствование системы воспитательной работы образовательного 
учреждения через привлечение родительской общественности к реализации 
программы воспитания». Проведенное нами исследование родительской 
компетентности позволило выделить несколько ее уровней.  

Низкий уровень родительской компетентности: в этом случае родители могут 
проявлять недостаточное внимание к потребностям и эмоциональным 
потребностям своего ребенка, не уделять должного внимания его развитию и 
образованию. Они могут быть незаинтересованными и не проявлять должного 
внимания ребенку, не оказывать достаточную поддержку.  

Средний уровень родительской компетентности: в этом случае родители могут 
быть более вовлеченными и заинтересованными в жизни своего ребенка, однако 
им может не всегда удаваться находить баланс между заботой о ребенке и 
собственными потребностями. Они могут иметь некоторые проблемы с 
управлением поведением ребенка и обеспечением подходящей структуры и 
руководства. 

Высокий уровень родительской компетентности: в этом случае родители 
проявляют высокий уровень понимания и эмпатии к своему ребенку, они способны 
обеспечивать ему оптимальные условия для роста и развития. Они стремятся 
развивать позитивные отношения с ребенком, обеспечивая ему поддержку и 
защиту. Такие родители обычно готовы учиться и расти вместе со своим ребенком, 
создавая устойчивые и здоровые семейные отношения. 

За период нахождения ребенка в школе родители могут передвигаться от уровня 
к уровню, что обеспечивается и саморазвитием, и целевым образом 
организованными мероприятиями, активностями и событиями. 

Одним из ключевых форматов активностей для родителей, способствующих 
совершенствованию их «родительской квалификации» являются родительские 
собрания и родительские тренинги. Школа проводит регулярные собрания для 
родителей, где они получают информацию о важных аспектах воспитания детей и 
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обмениваются опытом с другими родителями. Также организуются тренинги по 
различным узким актуальным темам, таким как коммуникация с ребенком, 
развитие навыков родительской эффективности и т. д. 

Еще одна достаточно традиционная форма взаимодействия с родителями - 
проведение консультаций с психологами и педагогами. Школа предоставляет 
возможность родителям получить консультацию от опытных специалистов по 
вопросам воспитания и развития детей. Это помогает родителям понять лучшие 
методы поддержки и стимулирования своих детей. 

Современные технические возможности позволяют создавать актуальные 
информационные материалы и ресурсы для родителей: брошюры, статьи, видео - 
уроки и другие информационные материалы, которые помогут родителям 
улучшить свои навыки в воспитании детей. Также создана онлайн - платформа, где 
родители смогут получать актуальные советы и поддержку. 

Большую роль в развитии родительской компетентности играет организация 
культурно - просветительских мероприятий. Школа приглашает специалистов и 
экспертов для проведения лекций, семинаров и мастер - классов для родителей по 
различным темам. Такие мероприятия помогут родителям расширить свои знания и 
навыки в воспитании детей. 

Кроме перечисленных специально организованных мероприятий, важным 
является участие родителей в жизни школы. Школа включает родителей в 
мероприятия, проекты и программы, чтобы они могли более тесно участвовать в 
жизни своего ребенка и быть более вовлеченными в школьное сообщество. 

Одним из важных путей формирования и повышения уровня родительской 
компетентности является создание информационного ресурса, целью которого 
будет являться как информационное сопровождение родителей, так и обучение, 
обсуждение, и другие формы работы с родителями по повышению уровня 
родительской компетентности [подробнее о возможностях цифровых ресурсов во 
взаимодействии с родителями см. 5]. Нашим Лицеем создан информационный 
ресурс под названием «Реверс - контакт». Система образования сегодня – это 
открытая система, ее результативность – результат совместных действий или 
бездействий всех участников, как прямых, так и косвенных, ее эффективность – 
это слаженность, профессиональность вклада каждого. Материалы сайта Реверс - 
контакт позволяют родителю осмыслить свой путь родительства, понять значение 
семейного влияния на личность своего дитя, определиться с лучшими семейными и 
школьными практиками воспитания, создать свой позитивный контент 
взаимодействия с ребенком, познакомиться с опытом других родителей в 
творческой, проектной, образовательной деятельности, задать вопросы 
специалистам и получить грамотные рекомендации от тех, кто реально «знает» 
особенности вашего сына или дочери, имеет возможность наблюдать его в 
повседневной практике общения с одноклассниками и учителями. 

Сайт для нашего лицея – инструмент открытости, информационная часть 
системы совершенствования воспитательной работы при расширении вклада 
семейных воспитательных практик, способ организации взаимообучения, 
взаимодополнения, взаимосближения участников образовательных отношений в 
интересах каждого ребенка, ресурс развития государственно - общественного 
управления образованием. Создание ресурса позволяет, наряду с 
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информированием, решить проблему повышения родительской вовлеченности в 
воспитании ребенка, а школе – найти союзника и поддержку своей деятельности в 
данном вопросе. 
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Аннотация 
В данной статье рассматриваются основные методы работы с детьми 
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Современные ребята оторваны от живой природы. Флору и фауну им заменяют 
картинки в различных гаджетах. Но очень важно в процессе формирования 
экологической культуры дошкольника дать возможность видеть растительный и 
животный мир своими глазами. Малыши познают мир через прямой контакт с 
природой. И рассказ педагога без визуализации будет детям просто не интересен.  

Знакомство с окружающим миром – это путешествие экологическими 
тропинками для дошкольников. Для активизации познавательной деятельности 
детей дошкольного возраста необходимо вовлекать их в экспериментальную 
деятельность. Только наглядные образы помогают хорошо запомнить материал. 
Опыты и эксперименты на занятиях по экологическому воспитанию отлично 
развивают детскую память, мышление.  

Второй обязательной составляющей для успешного усвоения материала 
являются эмоции. Яркая эмоциональная окраска занятий – это путь к успеху [1, 
с.30]. Положительные эмоции благотворно влияют на развитие детской фантазии 
и воображения. Также сохраняется мотивированный интерес к посещению 
занятий. 

На занятиях по экологическому воспитанию и образованию педагог 
дополнительного образования должен использовать различные методы работы: 
словесные, наглядные и практические.  

К словесным относятся рассказ педагога и беседа. Ребята с живым интересом 
слушают педагога, который строит свой рассказ с учетом опыта дошкольников [2, 
с.59]. Беседы обычно бывают предварительные перед экскурсией или 
наблюдением и итоговые по обобщению полученных знаний.  

К наглядным методам относятся наблюдение, календари природы.  
К практическим методам – опыты и эксперименты, экскурсии, моделирование. 
Кроме того, занятия с детьми дошкольного возраста, проведенные в форме 

игры, положительно влияют на общий эмоциональный фон и усвоение знаний 
обучающимися. 

Смена различных видов деятельности на занятиях по экологическому 
воспитанию дает возможность снизить детскую утомляемость. Например, 
использование изоминуток снижает интеллектуальное напряжение, раскрывает 
творческий потенциал обучающихся. 

Важно также использовать музыкальный фон на занятиях при изучении тем 
«Времена года», «Птицы» и прочее. 

Не менее важным в процессе экологического воспитания детей дошкольного 
возраста является привлечение родителей. Педагог может составить список 
литературы для совместного чтения с детьми. Это могут быть детские 
энциклопедии о животных и растениях или художественная литература (рассказы 
Бианки, Паустовского и т.д.). 

Каждый педагог вправе сам выбирать методы и формы работы с 
дошкольниками, ведь главное – это конечная цель его работы, а именно – 
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воспитание чувственных, добрых, внимательных и заботливых жителей нашей 
планеты Земля! 
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ПРИНЦИПЫ ПСИХОЛОГО - ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ 
ПРИ РАБОТЕ С ЭМОЦИЯМИ У ОБУЧАЮЩИХСЯ С ОВЗ 

 
Аннотация 
Умение принимать, понимать свои эмоции и управлять ими – один из важнейших 

навыков социализации обучающихся с ОВЗ. Актуальной образовательно - 
воспитательной задачей коррекционных школ на сегодняшний день стоит развитие 
эмоционального интеллекта у детей с особенностями развития. Поскольку у детей 
данной группы имеются значительные нарушения в эмоционально - волевой 
сфере, многие навыки понимания и регуляции своего эмоционального состояния 
остаются либо недоступны, либо крайне ограничены. Помощником и неким 
«внешним носителем» эмоционального интеллекта становится находящийся рядом 
с ребенком взрослый.  
Ключевые слова 
Эмоции, эмоциональный интеллект, принципы работы с эмоциями. 
 
Слово «эмоция» происходит от латинского «еmotio» – потрясаю, волную. Вся 

наша жизнь наполнена ими. От того, какие эмоции мы способны испытывать, 
насколько сильны эти эмоции, и насколько мы ими владеем, зависит качество 
нашей жизни. К базовым эмоциям принято относить грусть, радость, страх, стыд, 
гнев, скуку, интерес, отвращение, восхищение, обиду, удивление, удовольствие. 
Именно через эти эмоции мы воспринимаем окружающих нас людей, события, 
явления, предметы. Через эмоции мы проявляем свою сущность, транслируем 
личностные установки. 
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Как известно, все аспекты личностной сферы у детей с ОВЗ формируются 
замедленно и с большими отклонениями. У данной группы обучающихся чаще, чем 
у здоровых детей наблюдаются эмоциональные нарушения: незрелость 
эмоциональной сферы, неадекватные эмоции на похвалу или критику, частая 
смена настроения, повышенная тревожность, склонность к страхам, 
нестабильность эмоциональных контактов, чрезмерная импульсивность или 
наоборот эмоциональная замкнутость, ограничение диапазона переживаний. 
Психолого - педагогическая работа предполагает коррекцию эмоционально - 
волевой сферы у детей с ОВЗ. Приемы коррекции широко известны: игротерапия, 
арт - терапия, сказкотерапия, музыкотерапия, библиотерапия, психогимнастика, 
релаксация, дыхательная гимнастика, тренинги. В настоящее время, наиболее 
популярным направлением в работе с эмоциями у детей, в том числе и в 
коррекционных школах, является развитие так называемого эмоционального 
интеллекта, под которым понимают умение распознавать свои и чужие эмоции и 
управлять ими. В основе эмоционального интеллекта (ЭИ) лежат четыре процесса: 
осознанность, самооценка, мотивация и адаптивность. Умение человека с 
развитым ЭИ – истинное принятие и переживание своих эмоций, полного их 
спектра. Он понимает, принимает и признает не только радость, но и грусть, страх, 
гнев. Но при этом четко осознает, что его «я» - это не эмоция, которую он в 
данный момент чувствует, а значит, полного соединения с эмоцией не происходит. 
Человек с хорошо развитым ЭИ способен четно описывать собственные чувства. 
Например, вместо фразы «Мне плохо», человек с высоким уровнем ЭИ скажет: я 
раздражен, расстроен, встревожен, взволнован. Чем точнее удастся 
идентифицировать свои эмоции и переживания, тем точнее получится определить 
и причину их возникновения. Человек с развитым ЭИ обладает способностью 
включать, когда необходимо, внутреннего наблюдателя, созерцая, анализируя 
свои и чужие эмоции. Для ребенка с ОВЗ эти навыки эмоционального 
самоконтроля и осознанности эмоций вызывают трудности, либо вообще 
недоступны в силу особенностей их развития. Именно поэтому этим внешним 
наблюдателем, сканером эмоций, их корректором, носителем эмоционального 
интеллекта становится находящийся рядом с ребенком взрослый. 

В данном сообщении акцент делается на принципах взаимодействия при работе 
с эмоциями, которые могут возникать у обучающихся спонтанно в урочной или 
внеурочной деятельности. Психолого - педагогические принципы при работе с 
эмоциями у обучающихся с ОВЗ - это базовые установки в коммуникации с 
ребенком. Они включают в себя: вовлеченность, отражение, считывание мыслей и 
чувств, нормализацию эмоциональных реакций, эмоциональную безопасность, 
поддержку и сочувствие, валидацию. Ниже приводится краткое описание каждого 
принципа. 
Вовлеченность - быть рядом с ребенком, который в данный момент 

испытывает какую - либо сильную эмоцию, реагировать на него вовлечено 
(держать за руку, сесть рядом, проговорить эмоцию ребенка, её признаки). 
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Например, если у ребенка страх отвечать у доски: «Я вижу, что ты боишься 
выходить к доске, твой голос стал тихим, дрожат руки, подняты, зажаты плечи. Что 
именно тебя пугает?) 
Отражение – краткий пересказ того, что вы услышали от ребенка без 

осуждения. Например, если ребенок плачет, говорит, что он бежал на прогулке, 
запнулся и ударился: «Да, ты бежал и ударился, тебе больно. Ты хочешь, чтобы 
тебя пожалели?» 
Чтение мыслей и чувств – называние эмоций ребенка, о которых могли 

догадаться по мимике, жестам, голосу, позе. Для этого нужно достаточно хорошо 
владеть навыком считывания микромимики, быть внимательным к ребенку: «Мне 
кажется, ты чем - то расстроен, я вижу, что тебя что - то тревожит». 
Нормализация эмоциональных реакций - признание того, что реакции 

ребенка нормальны в определенной ситуации, что другие люди тоже могут 
испытывать абсолютно такие же эмоции: «Конечно, тебе страшно выходить на 
сцену. Любой человек будет волноваться, впервые выступая перед большой 
аудиторией». 
Эмоциональная безопасность – обучающийся с ОВЗ должен быть уверен, 

что он может безопасно проявлять свои эмоции. При их проявлении со стороны 
взрослых не должно быть угроз, осуждения, критики. С помощью тона, мимики, 
невербалики, тактичности взрослый создает атмосферу принятия эмоционального 
состояния ребенка. Его задача помочь ребенку определить его эмоцию и научить 
ее проживать экологично и безопасно для себя и окружающих. 
Поддержка и сочувствие – это не просто похвала. Например, ребенок 

нарисовал картину. Похвала – «Молодец! Здорово нарисовал!» Поддержка будет 
выглядеть иначе: «У меня от этого рисунка на душе стало теплее, радостнее». – 
здесь нет оценки ни ребенка, ни рисунка. Могут быть использованы 
поддерживающие вопросы: «Как ты это сделал?», «Как ты догадался?», «Чему 
новому ты научился, сделав этот рисунок?». Сочувствие выражается не в жалости, 
а в сопричастности к переживаниям ребенка: «Я понимаю, что тебе, 
действительно, трудно было это сделать.». 

 Валидация – пожалуй, самый важный из всех принципов. Это признание и 
принятие мыслей, эмоций, чувств ребенка как понятных и объяснимых. Это не 
значит согласие или одобрение, просто признание реальности этих эмоций. 
Противоположностью принципу валидации выступает инвалидация – 
разрушающее общение, обесценивающее эмоции и чувства ребенка. Это такие 
реакции, которые будто говорят ребенку: «у тебя неправильная реакция, она не 
соответствует действительности», «ты на самом деле этого не чувствуешь», «ты 
преувеличиваешь». Неприятие всерьез: «Ерунда, ты воспринимаешь все близко к 
сердцу», «не обращай внимания», «нашел из - за чего грустить», «не переживай, 
всё будет хорошо», «мне б твои проблемы». Сюда же относятся попытки 
заклеймить ребенка (плакса, эгоист, истеричка, лентяй и т.д.), запрет на чувства 
(«не плачь, не грусти», «делай, а не ной», «на меня кричать нельзя»), сравнения 
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(«что ты ноешь, как девочка», «я в твоём возрасте…», «вот, посмотри на Машу, 
она…»), запрет на желания («мало ли что ты хочешь», «хочется, да перехочется», 
«математика важнее, чем твои игры»), непрошенные советы («Я бы на твоем 
месте сделала вот так…»). Все эти примеры инвалидации заставляют ребенка 
почувствовать себя непонятым, одиноким, виноватым, нелюбимым, ненужным, 
глупым, неправильным. Это вид психологического насилия. Метод валидации, 
напротив, говорит: «Я принимаю все эмоции, которые ты испытываешь, я понимаю 
их причину, я знаю, как тебе помочь». 

Таким образом, использование перечисленных выше принципов работы с 
эмоциями у обучающихся с ОВЗ позволяет грамотно выстраивать 
доброжелательную, позитивно направленную коммуникацию, бережно помогает 
ребенку осознавать, понимать, различать и принимать свои и чужие эмоции.  
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АЛГОРИТМ ВВЕДЕНИЯ ГЛАГОЛЬНОГО СЛОВАРЯ  
ДЛЯ НЕГОВОРЯЩИХ ДЕТЕЙ» 

 
Аннотация 
В статье обсуждается важность формирования богатого глагольного словаря у 

детей для развития связной речи и мышления. Глагольные слова играют ключевую 
роль в выражении смысловых отношений в словосочетаниях и предложениях. 
Особое значение придается использованию разнообразных методов обучения, 
способствующих формированию глагольной лексики и развитию речи у детей. 
Ключевые слова 
Ребенок, глагольный словарь, глагольная лексикап, педагогические условия, 

развивающая среда, двигательная активность, глаголы - звукоподражания, 
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речевое развитие, словарный запас, игровая деятельность, коммуникативный 
подход, глагольный тренинг, эмоциональное вовлечение. 

Для полноценного овладения ребёнком связной речью к школе, прежде всего, 
необходимо сформировать у него достаточно богатый глагольный словарь. 
Глагольное слово влияет на правильность выражения смысловых отношений в 
словосочетаниях и предложениях, что очень важно для развития мышления. 
Важную роль в формировании глагольной лексики дошкольника играют 
педагогические условия: 
 Организация развивающей среды, которая стимулирует ребенка 

действовать с предметами; 
 Использование различных форм работы с детьми, насыщенных 

двигательной активностью; 
 Лингводидактические знания педагога, чтобы знания лингвистики 

применялись на практике; 
 Совместная работа с родителями для создания языковой среды дома. 
Глагольная лексика – это совокупность слов языка, обозначающих движение 

предмета (объекта) или воздействие на него. 
Ребенок только тогда может освоить значение слова, когда оно будет 

употребляться во фразовой речи, предложениях, связном высказывании. 
Ребенок усваивает грамматическую систему родного языка уже к трем годам во 

всех ее наиболее типичных проявлениях. По данным А. Н. Гвоздева, 
морфологические элементы начинают выделяться в словах очень рано (около 1 г. 
4 мес.). Усвоение ребенком грамматического строя речи происходит в виде 
усвоения грамматических категорий, которые характеризуются наличием 
значения. Время и последовательность усвоения отдельных категорий зависят от 
характера их значений. У детей вызывает затруднение усвоение тех форм, 
конкретное значение которых не связано логикой детской мысли, т.е. то, что не 
ясно по значению. Рано усваивают дети повелительную форму, так как она 
выражает различные желания, имеющие для ребенка большое значение. Сложнее 
усваиваются отношения, которые связаны со временем (времена) и с участниками 
речи (лица глаголов). Поздно (2 г. 10 мес.) усваивается условное наклонение, так 
как оно выражает что - то предполагаемое, а не реально существующее. 
Исключительно сложным и длительным оказывается усвоение категорий рода. Род 
усваивается не путем механического запоминания, а связывается с 
морфологической структурой существительных. 

Младший дошкольный возраст наиболее сензитивен для речевого развития. На 
этом этапе происходит дальнейшее обогащение словаря. Это связано с 
расширением жизненного опыта ребенка и его круга общения со взрослыми и 
другими детьми. В течение года словарь ребенка четвертого года жизни 
увеличивается примерно на 400 – 600 слов. Исследователи, изучающие развитие 
речи, считают достижением детей третьего года жизни использование 
местоимений и глаголов. Это свидетельствует о возросшей активности малыша, о 
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расширении его контактов с окружающим. Ведущей формой общения является 
диалогическая речь. В первой половине этого возраста преобладает ситуативное 
общение. Меняется ведущий тип деятельности (предметно - манипулятивный на 
сюжетно - ролевую игру) появляются новые формы речевых действий: 

- высказывания, которые комментируют собственные игровые действия; 
- высказывания, которые корректируют действия партнера; 
- высказывания, которые планируют действия и разделение ролей. 
Так как раннее речевое развитие характеризуется трудностями в наращивании 

глагольного словаря, глагольная лексика формируется медленнее, чем словарь 
существительных. Необходимо, чтобы ребенок как можно раньше начал применять 
в своей речи глаголы. Для этого рекомендуется использовать глаголы - 
звукоподражания. Важно, чтобы глаголы как можно быстрей попадали в состав 
предложения, поэтому, как только ребенок научился произносить слово - действие, 
немедленно вводят его во фразу. 

Ребенка необходимо знакомить последовательно: 
 с глаголами - звукоподражаний; 
 глаголами, обозначающими движение или состояние тела; 
 глаголами, обозначающими наиболее часто совершаемые действия взяв за 

основу классификацию глаголов А.К. Марковой. Например двусложные слова из 
открытых слогов: хожу, ношу, веду, несу, иду, даю, бегу, беру, ною, пою, сею, вею, 
мою, сушу, ищу, хочу, тяну. Трехсложные слова из открытых слогов: бил, жил, 
мыл, дал, пел, сел, ляг, сядь, пой, дай, сыпь, лей, жми. 

Введение в речь глаголов - звукоподражаний 
Глаголы - звукоподражания, как правило, состоят из 2 - х повторяющихся слогов 

— открытых или закрытых. Когда ребенок выполняет какое - либо действие, 
взрослый может комментировать их: «Маша кушает. Маша АМ - АМ». 

Словарь глаголов - звукоподражаний для раннего возраста 
Кушать — АМ - АМ, спать — БАЙ - БАЙ, стучать — ТУК - ТУК, ехать 

(первоначально на поезде, а потом и на другом транспорте) — ТУ - ТУ, упасть — 
БАХ, плавать (течь) — БУЛЬ - БУЛЬ, идти — ТОП - ТОП, купать — КУП - КУП, 
болеть — БО - БО. 

Выполняя разнообразные действия нужно оречевлять их вслух: «Я стучу. Я 
кушаю.» После этого, можно предлагать малышу совершить эти же действия (или 
показать, как он это делает). Например: «Я стучу. Покажи, как Маша стучит. Как 
Маша ТУК - ТУК? Ребенок повторяет вслед за взрослым действие, а взрослый 
задает вопросы: «Маша стучит? Маша ТУК - ТУК? Что Маша делает?» Ребенок 
отвечает. 

Если малыш старается объясняться жестами (например, на вопрос по поводу 
ходьбы: «Что Маша делает?» — начинает сильнее топать), можно задать ему 
провокационный вопрос: «А! Маша кушает? Маша AM - AM?» 

Для закрепления материала один и тот же глагол - звукоподражание 
используется в сочетании с максимальным количеством слов - предметов. Когда 
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ребенок ест, можете попросить его покормить куклу, мишку. При этом необходимо 
проговаривать: «Маша кушает, Маша АМ - АМ. Теперь Ляля АМ - АМ. Теперь Миша 
кушает — АМ - АМ». 
Последовательность накопления глагольного словаря 
 Знакомство ребёнка с действием или с изображающей действие картинкой. 

Например, знакомство с глаголом «ест». 
 Организуется игра, во время которой это действие многократно 

обыгрывается и называется («мишка ест, зайка ест, кукла ест»). 
 Ребёнок выбирает одно из двух действий (кукла ест – кукла спит). 
 Выбор из большего количества вариантов. 
 Включение слова в быт и игры. 
 Включение слова в активный словарь. 
Глагольный тренинг выступает одним из эффективных способов, как улучшения 

понимания речи, не зависимо от того по какой причине нет активной речи у 
ребенка, так же способствует улучшению игровой деятельности и частично влияет 
на когнитивную сферу. 

Ребенок должен все пропустить через свое тело и быть эмоционально вовлечен 
в образовательный процесс, для того чтобы выполнять предъявляемые задания. 
Коммуникативный подход рассматривает речь как частный случай речевого 
общения и приближает ситуацию обучения речи к жизненной ситуации общения 
людей, давая возможность сформировать у ребенка важные в повседневной 
речевой практике коммуникативные умения. 

Речевую активность детей вызывают игровые действия, сопровождаются 
речевыми высказываниями, в которых ребенку объясняются, согласовываются 
действия, дополняются словом, выражаются мысли и чувства. Речевой материал 
содержится в содержании игры. Коробка глагольного тренинга выступает 
предметом коммуникативно – игровой ситуации. Она включает в себя различные 
предметы: барабаны, погремушки, щетки, молоточки, бубны, колокольчики, 
молнии, разнообразные тянущиеся предметы и многое другое, всё, с чем можно 
осуществлять действия: жми, звени, крути, греми, три, тяни, шурши, стучи и 
другие. Если ребенку начинать, при изучении глаголов, предъявлять картинки, и 
он сам не попробует это сделать, скорее всего, большая часть такой информации 
не усвоиться им. Лишь через коммуникативно - игровую ситуацию неговорящий 
ребенок с плохим пониманием речи, способен понять предъявляемые глаголы 
действия. 

Игрушек в коробке должно быть много, не меньше тридцати. На каждую 
предъявляется глагол – действие и звукоподражание. Предмет обыгрывается не 
менее двух минут, озвучивается игра следующим образом: называется 
существительное, глагол первого лица, который связан с ним, затем озвучивается 
этот же глагол в повелительном наклонении и добавляется звукоподражание. 
Например: «Это колокольчик, я звоню динь - динь, динь, а теперь ты звони динь – 
динь - динь». Необходим принцип регулярности, каждый день предъявляется от 
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трех до пяти игр с предметами, на следующий день те же три - пять предметов и 
добавляются два или три новых. После игр необходимо провести 
дифференциацию того, как усвоил ребенок глаголы. Для этого перед ним 
выкладываются игрушки из коробки глагольного тренинга, и задается инструкция: 
«Звони, тяни, стучи и др.» При правильном усвоении информации ребенок не 
ошибается с выбором и выполняет действия с предметами. 

В работе с неговорящими детьми, совместно с глагольным тренингом, важно 
развивать слуховое внимание, а именно формировать условно – двигательную 
реакцию на звук, привлекать внимание к неречевым шумам, играть в игры на 
дифференциацию неречевых шумов. 

Использование глагольного тренинга способствует не только улучшению 
понимания речи и усвоению глаголов действий, что способствует пониманию 
ребенком простой инструкции, а так же помогает запуску речи в соответствии с 
онтогенезом. Дети начинают усваивать звукоподражания, формируется 
подражательная деятельность. Развивается игровая деятельность и интеллект. К 
глаголам, усвоенным ребенком, постепенно добавляются существительные, 
прилагательные и другие части речи. Тем самым возможно вывести ребенка на 
фразовую речь. 
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ПРОБЛЕМЫ КОММУНИКАТИВНО - РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ 

 ДЕТЕЙ С РАС И ПУТИ ИХ ПРЕОДОЛЕНИЯ 
 

Аннотация: В последние годы по всему миру увеличилась тенденция к 
появлению количества детей, страдающих расстройствами аутистического спектра. 
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Сложности взаимодействия с такими детьми обусловлены нарушениями их 
коммуникативно - речевого развития в разных формах, в том числе как мутизм или 
эхолалия, и степени проявления (от отсутствия или умеренных нарушений 
функциональной речи до полного отсутствия функционального языка), что не дает 
полноценно выстроить с ними коммуникацию и наладить контакт. В статье 
приведены основные пути организации коммуникации с детьми, страдающими 
РАС,проанализированы основные средства альтернативной коммуникации и 
раскрыты основы методически грамотногопостроения взаимодействия с данным 
контингентом детей с опорой наэти средства. 
Ключевые слова:аутизм, расстройства аутистического спектра (РАС), 

коммуникативно - речевое развитие детей с РАС, мутизм, технологии 
альтернативной коммуникации, карточки PECS, система упрощённых жестов 
Макатон. 
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PROBLEMS OF COMMUNICATIVE AND SPEECH DEVELOPMENT  

OF CHILDREN WITH ASD AND WAYS TO OVERCOME THEM 
 

Annotation: In recent years, the trend towards the appearance of the number of 
children suffering from autism spectrum disorders has increased around the world. The 
difficulties of interaction with such children are caused by violations of their 
communicative and speech development in various forms, including mutism or echolalia, 
and the degree of manifestation (from the absence or moderate violations of functional 
speech to the complete absence of a functional language), which does not allow to fully 
build communication with them and establish contact. The article presents the main ways 
of organizing communication with children suffering from ASD, analyzes the main means 
of alternative communication and reveals the basics of methodically literate interaction 
with this contingent of children based on these means.  

Keywords: autism, autism spectrum disorders (ASD), communicative and speech 
development of children with ASD, mutism, echolalia, alternative commune technologies. 

 
В последнее время всё чаще говорят о том, что аутизм – проблема нашего века. 

Но если пересмотреть легенды, сказки, мифы и предания, то почти у каждого 
автора найдётся описание «странных» людей, которые не общаются с людьми, 
избегают любых контактов, не чувствую боли, но при этом удивляют окружающих 
своими узконаправленными интересами и способностями, которые могут 
проявляться в специализированных и достаточно специфичных сферах[6]. 

Актуальность данной проблемы состоит в том, что окружающие люди не знают, 
как правильно выстроить диалог с ребёнком, имеющим расстройство 
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аутистического спектра и из - за того, что никто не может удовлетворить ту или 
иную потребность малыша, он начинает проявлять нежелательное поведение в 
виде: плача, аутоагрессии, или агрессии на окружающих. Чтобы устранить такое 
поведение важно, чтобы окружающие его люди знали, как взаимодействовать с 
ним и понимать о, что он хочет 

Важно разграничивать такие понятия как «аутизм», «расстройство 
аутистического спектра» (РАС) и ранний детский аутизм (РДА). Признаки в 
поведении ребёнка с РАС чаще всего проявляются ближе к 3 - летнему возрасту, 
но поставить диагноз как расстройство аутистического спектра можно только 
ближе к среднему школьному возрасту. До этого момента корректно использовать 
диагноз как ранний детский аутизм (РДА). 

Первый, кто заговорил об аутизме как об отельном заболевании, был 
американский психиатр Лео Каннер. В своих исследованиях он выявил черты, 
схожие у детей с данным заболеванием: задержка или аномалия развития; 
нарушение социального взаимодействия и общение в частности; стереотипное или 
монотонное поведение. 

В тоже время Австрийский учёный Ганс Аспенгер обнаружил похожий набор 
поведенческих симптомов в своей клинической практике. Детей, которые страдали 
РДА, он называл «маленькими гениями». Они могли быть развиты не по годам в 
какой - либо одной определённой сфере жизни, когда все остальные запаздывали 
или недоразвивались.  

Расстройства аутистического спектра, согласно МКБ - 11 (наиболее актуальной 
версией Международной классификации болезней, переход на которую, согласно 
Распоряжению Правительства Российской Федерации от 15.10.2021 № 2900 - р «О 
плане перехода на МКБ - 11», осуществляется в 2022 - 2024 гг.), объединяют 
диагнозы РДА, Синдром Каннера, Синдром Аспергера, Атипичный аутизм, 
Первазивное расстройство развития, Детское дезинтегративное расстройство[7]. 
То есть под РАС понимаются разные виды нарушений психического и 
психологического развития, для которых характерны выраженный дефицит 
эмоциональных реакций и проявлений, а также трудности в общении с людьми (от 
отсутствия или умеренных нарушений функциональной речи до полного отсутствия 
функционального языка).  

У некоторых детей может проявляться мутизм в речи. Мутизм - это отсутствие 
речевого общения при сохранной иннервации речевого аппарата. Такой ребёнок 
может не говорить в присутствии малознакомых ему людей, хотя с роственниками 
он может произносить отдельные фразы. 

Для организации коммуникативно - речевого взаимодействия с детьми с РАС 
используются альтернативные средства коммуникации. 

К графической системе можно отнести карточки PECS. Они основаны не на 
буквах алфавита, а на сочетании символов и подписанных ниже обозначениях этих 
символов, которые имеют определённые функции и значения. С их помощью 
ребёнок может донести до своего собеседника то, что он думает, что хочет 



5353

ИНФОРМАЦИОННО-ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ И ВОСПИТАТЕЛЬНЫЕ СТРАТЕГИИ В ПСИХОЛОГИИ И ПЕДАГОГИКЕ

попросить, ответить на поставленный вопрос, да и в целом коммуницировать с 
другими людьми, не прибегая к нежелательному поведению. 

На начальном этапе изучается круг интереса и наиболее значимых вещей для 
ребёнка, страдающего расстройством аутистического спектра (РАС). Во время 
наблюдения вносится в протокол и эмоциональная реакция на те или иные 
совершаемые действия: чем он любит заниматься, какие игрушки предпочитает, 
какую еду больше любит, что вызывает положительные эмоции и т.п. Нельзя 
забывать и об отрицательных проявлениях ребёнка: что ему не нравится, чего 
боится, что не любит из еды, какие жесты нельзя показывать, какие внешние 
раздражители вызывают негативный эмоциональный отклик и т.п. Важно узнать у 
родителей или воспитывающих ребенка людей, у его непосредственного 
окружения, какие у него мотивационные стимулы, чтобы в дальнейшем строить 
коррекционную работу, прибегая к ним [3]. 

Следующим шагом работы по приобретению навыка коммуникации по карточкам 
PECS, является предоставление мотивационного стимула ребёнку при подаче 
определённой карточки. На данном этапе педагог должен при побуждении его к 
определённым действиям или возникновении у ребёнка нежелательного 
поведения подойти к нему с табличкой, где будет предмет, который интересует 
ребёнка в данный момент времени и с помощью физической подсказки (взять его 
руку в свою) открепить нужную карточку и положить в свою руку. После этого 
ребёнку предоставляется то, что он хотел[4].  

Важно, чтобы при формировании данного навыка педагог (тьютор, родитель) не 
игнорировал просьбу ребёнка, а давал нужную ему вещь здесь и сейчас, так как 
имеющие расстройство аутистического спектра дети, могут быстро переключить 
своё внимание на другие раздражители, забыть, что они хотели попросить у 
взрослого, тем самым не закрепить в сознании связь между символом конкретной 
карточки и определённым предметом. 

 Важно отметить, что даже окружающие его люди, без специального обучения 
работы с карточками PECS, смогут понять такого ребёнка, посмотрев на картинку, 
что ему предоставят, тем самым не вызвав у рёбенка нежелательного поведения 
от того, что он не может объяснить того, чего он желает на данный момент. 

Следующая методика, которую можно применять с детьми, является «Программа 
Макатон». Данная методика позволяет детям не только увидеть данную карточку, 
но и показать её жестом [1]. Все жесты проговариваются педагогом, что может 
способствовать развитию экспрессивной речи у детей. Данная методика позволяет 
ребёнку, у которого речь неразборчива, аграмматична, непонятна, донести свои 
мысли и желания до окружающих людей, избежав негативных реакций из - за того, 
что он остался непонятым и неуслышанным. 

Начиная работать по этой программе, необходимо вначале учить детей самым 
простым жестам, обозначая тех людей, которых они видят в своём окружении 
(мама, папа), выражению согласия или несогласия (да, нет) и так далее, 
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постепенно усложняя и обогащая словарный запас ребёнка, способствуя 
осмысленному употреблению им слов в своём лексиконе [5]. 

Но при такой методике важно, чтобы специалист или родственники находились 
рядом, в случае возникновения непонимания со стороны окружающих, когда 
ребёнок захочет выразить свои мысли. 

Правильно подобранная методика коммуникации с детьми с РАС, способствует 
устранению негативных вспышек, личностному развитию и социальной адаптации 
ребенка, поскольку он овладевает способностью донести свои мыли, просьбы, 
желания до окружающих; знает, что его поймут и помогут ему в случае 
необходимости.  

Также важным критерием является обогащение пассивного словаря 
ребенка, что улучшает его понимание окружающих и влечёт за собой 
впоследствии и развитие экспрессивной речи. Важным этапом во внедрении 
в практику коммуникации ребенка с РАС каждой из описанных методик 
является предоставление ему мотивационного стимула для того, чтобы 
облегчить процесс включения ребенка в процесс общения и сделать 
очевидным и желательным использование во взаимодействии с другими 
людьми новых альтернативных средств коммуникации. 
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Математика - одна из самых фундаментальных наук, которая играет важную 

роль в развитии ребенка. Преподавание математики детям дошкольного возраста 
должно начинаться с понимания основ и развития логического мышления [1]. 
Выделим основные принципы преподавания математики для дошкольников. 

1. Интерактивность. Дети лучше всего учатся через игру и взаимодействие с 
окружающим миром. Поэтому, при обучении математике важно использовать 
интерактивные методы, такие как игры, головоломки, задания на сопоставление, 
счет и измерение. Например, игра «Счет до 10» поможет детям запомнить цифры 
и их последовательность, а игра «Найди пару» развивает навыки сравнения и 
анализа. 

2. Применение в реальной жизни. Важно показать детям, как математические 
понятия применяются в повседневной жизни. Можно считать вместе яблоки на 
тарелке, измерять длину коврика или сравнивать количество конфет в двух разных 
коробках. Это помогает детям понять, что математика - это не просто абстрактные 
числа и формулы, но и полезный инструмент для решения реальных задач. 

3. Развитие логического мышления. Обучение математике способствует 
развитию логического мышления. Задания на сортировку, классификацию, 
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сравнение и анализ помогают детям развивать умение мыслить логически и 
аналитически. Важно также учить детей рассуждать и обосновывать свои ответы, 
задавая вопросы типа «Почему ты думаешь, что этот ответ правильный?» 

Среди методов преподавания математики для дошкольников можно выделить 
представленные ниже. 

1. Использование игр и головоломок. Игры и головоломки - отличный способ 
сделать процесс обучения интересным и увлекательным. Например, игра «Бросок 
кубиков» помогает детям научиться считать и осознать понятие случайности. Игра 
«Пазл» развивает пространственное мышление и навыки сопоставления. Важно 
выбирать игры, соответствующие возрасту и интересам ребенка. 

2. Рассказывание историй - эффективный метод обучения математике. Истории 
могут включать в себя различные математические понятия, такие как счет, 
измерение, геометрия и пропорции. Дети будут заинтересованы в том, чтобы 
узнать, что произойдет дальше, и параллельно усваивать новые знания. 

3. Создание творческих проектов. Творческие проекты позволяют детям 
применять полученные знания на практике. Например, создание аппликаций, 
рисунков или моделей может включать в себя элементы математики, такие как 
геометрические фигуры, симметрия и пропорции. Это помогает детям увидеть 
связь между теорией и практикой. 

Преподавание математики для дошкольников - это увлекательный и важный 
процесс, который помогает детям развивать логическое мышление, аналитические 
способности и понимание мира вокруг них. Использование описанных принципов и 
методов позволит создать условия для успешного освоения детьми математических 
знаний. 
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Художественное творчество играет важную роль в развитии детей дошкольного 

возраста. Через творчество дети учатся выражать свои чувства и мысли, 
развивают мелкую моторику, креативность и воображение. В этой статье 
рассматриваются аспекты влияния художественного творчества на развитие 
дошкольников и его важность в воспитании детей. 

Художественное творчество помогает детям выразить свои эмоции и чувства. 
Когда ребенок рисует, лепит или создает что - то своими руками, он может 
выразить свое настроение в создаваемой поделке или рисунке. Это помогает ему 
осознать и принять свои эмоции, а также научиться управлять ими. Работа с 
различными материалами и инструментами, такими как карандаши, краски, 
пластилин или ножницы, помогает улучшить координацию движений рук и 
пальцев. Это оказывает весьма положительное влияние на подготовку руки к 
письму и другим видам деятельности [1]. 

Художественное творчество стимулирует развитие креативного мышления. Дети 
учатся видеть мир по - новому, находить необычные решения и создавать что - то 
уникальное. Когда ребенок занимается художественным творчеством, он активно 
работает над развитием своих когнитивных функций, учится анализировать, 
сравнивать, обобщать и делать выводы.  

Художественное творчество дает детям возможность выразить себя, свои мысли 
и идеи. Правильно организованные занятия и комфортные условия помогают 
детям почувствовать себя увереннее и самостоятельнее. Высокая положительная 
оценка выполненной работы укрепляет самооценку и мотивацию к дальнейшему 
творчеству. 

Использование в обучении фрагментов сказок, рисунков и сюжетов из 
российских исторических событий позволяет развивать у дошкольников чувство 
патриотизма [2].  

Общение с другими детьми во время совместного творчества способствует 
развитию социальных навыков. Дети учатся работать в команде, делиться идеями 
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и принимать участие в общем проекте. Это помогает им лучше понимать других 
людей и строить позитивные отношения [3]. 

Занятия художественным творчеством улучшает способность дошкольников к 
концентрации и усидчивости, что является важным навыком для учебы и других 
видов деятельности. Художественное творчество стимулирует любознательность и 
интерес к миру. Когда ребенок создает что - то новое, он начинает задавать 
вопросы, искать информацию и узнавать больше о мире вокруг себя. Это 
способствует развитию критического мышления и желания учиться. 

Художественное творчество играет значимую роль в развитии дошкольников. 
Оно способствует эмоциональному, физическому, когнитивному и социальному 
развитию. Через творчество дети учатся выражать свои чувства, развивать мелкую 
моторику, креативное мышление и социальные навыки. Важность художественного 
творчества невозможно переоценить, ведь оно оказывает положительное влияние 
на все аспекты развития ребенка. 
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В настоящее время в российском обществе можно отметить повышенное 

внимание к семье со стороны всех социальных институтов. Современный этап 
развития образования характеризуется ростом понимания приоритетной роли 
семьи в развитии, воспитании и социализации детей, а с другой стороны, поиском 
новых эффективных подходов к формированию согласованности действий 
педагогов и родителей в процессе межличностного общения. Успешному 
взаимодействию педагогов с семьями воспитанников способствует владение 
этикетными правилами, которые помогают достичь высокого уровня культуры 
поведения [9]. 

Тем не менее, вопросы этикета для повышения культуры поведения и этикетной 
грамотности педагогов ДОО практически отсутствуют, а педагоги ДОО ежедневно 
в процессе общения с семьёй сталкиваются с проблемными ситуациями, 
требующими принятие решений, которые вызывают у них существенные 
затруднения из - за отсутствия у них знаний, умений и навыков этикетного 
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поведения. Согласно проблеме нашего исследования, были определены 
следующие его задачи: 

1. Раскрыть сущность понятия "этикетные нормы взаимодействия педагогов 
ДОО с родителями воспитанников". 

2. Выявить уровень сформированности представлений об этикетных нормах 
взаимодействия педагогов ДОО и родителей. 

3. Определить и апробировать педагогические условия, способствующие 
формирования этикетных норм взаимодействия педагогов ДОО с родителями 
воспитанников. 

Для решения поставленных задач использовался комплекс, взаимосвязанных 
между собой методов исследования: анализ психолого - педагогической 
литературы по теме нашего исследования, теоретическое сравнение и обобщение, 
анализ текущих обстоятельств в современной практике дошкольного воспитания 
по данному вопросу; педагогический эксперимент: констатирующий, 
формирующий и контрольный этапы;, наблюдение, интерактивное интервью, 
анкетирование, тестирование, опрос. 

Педагогическая этика является самостоятельной областью в педагогике [1]. 
Важно отметить, что такие понятия, как этика и этикет, мораль и нравственность, 
не тождественны. Этика - это мораль человека, норма поведения группы людей. 
Содержание норм включает в себя профессиональный кодекс, который соблюдают 
сотрудники. Мы будем рассматривать педагогов дошкольного образовательного 
учреждения и их значимые качества. Нас интересует, какими этическими 
принципами должны руководствоваться педагоги при взаимодействии с 
родителями воспитанников.  

Этикет – это комплекс разрешенных установок в социуме, который включает в 
себя учтивое взаимодействие с членами общества, используя одобряемые формы 
общения, поведения, проявление уважения и вежливости. Люди совершают свои 
действия согласно этикетной ситуации, общественной роли, личных особенностей. 
Функции этикета: воспитательная, регулятивная, коммуникативная, 
опознавательная, этическая, эстетическая, идентификационная. Одну из главных 
ролей играет этикет в деятельности учителя т.к. общество предъявляет к статусу 
педагога достаточное количество требований, связанных с развитием его личности 
[3]. 

Связь между родителями и педагогами создается с помощью общих этикетных 
норм, этических принципов, которые необходимы для построения общения, 
поэтому их необходимо рассмотреть подробнее [4]. 

Принцип конгруэнтности – это умение искренне выражать свои эмоции и чувства 
в процессе общения. Во время этого проявляется принцип позитивного и 
безусловного одобрения другой личности.  

Принцип конфиденциальности строится на готовности воспитателя проявлять 
терпение, в том числе к тому, что семья может скрывать некоторые существенные 
данные. 
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Принцип лояльности нужен для того, чтобы не допустить оценку родителя по 
критериям «действия - бездействия», «готовности - неготовности», «грамотности - 
безграмотности», а объективно видеть его склонность к взаимодействию.  

Принцип доверительных отношений, личная заинтересованность, способность 
самостоятельно оценивать свою деятельность, быть открытым новому. Благодаря 
этому принципу, собеседник не подвергается критике, анализирует свою 
деятельность, проявляет заинтересованность [8]. 

Принцип ориентации на проблему. Он нацелен на выявление проблемы в 
общении с целью дальнейшего совершенствования контактов педагогов с 
родителями, чтобы видеть и учитывать их требования и пожелания для 
благотворного развития детей [5].  

Принцип образования родителей. Так же, как и педагог, родитель нуждается в 
образовании и совершенствовании. Педагог может помочь семье взглянуть на 
старые вещи с новом видении. 

Принцип принятия опыта родителей. Педагог оценивает опыт родителей и, 
исходя из их умений, индивидуальных особенностей, организует свою работу, не 
обесценивая знания семьи, а совершенствуя их. 

Воспитатель вправе дать совет, но ему не следует навязывать свое мнение, если 
оно противоречит взглядам семьи. 

Важнейшим принципом сотрудничества между родителями и дошкольным 
учреждением является реализация провозглашенного лозунга: «Мы помогаем 
родителям, а не учим их воспитывать собственных детей, и то, что мы предлагаем 
родителям, должно быть им интересно и полезно» [2]. 

После анализа теоретических источников, нами была составлена характеристика 
этикетных норм взаимодействия педагогов ДОО с родителями воспитанников. 

 
Таблица 1. 

Характеристика этикетных норм взаимодействия  
педагогов ДОО с родителями 

Этикетная норма Показатели проявления 
Диалоговое 
общение 

Умение слышать и слушать, понимание точки зрения 
собеседника, соблюдение речевого этикета, 
способность спрогнозировать реакцию на 
собственные слова и действия 

Тактичность Соблюдение определенной меры в разговоре, в 
совершении поступков, способность заранее оценить 
ситуацию и находить результативный способ 
избежать конфликтов, недопонимания 

Вежливость Проявление деликатности, такта, искренности в 
обращении, личностный и безоценочный стиль 
общения, умение соблюдать дистанцию, не допускать 
фамильярности, уважать мнение собеседника 
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Доброжелательность Установление эмоционально - позитивного стиля 
общения, выражение приветливости, желания 
помочь, проявление эмпатии, признание в другом 
человеке его достоинства 

Толерантность Проявление терпимости, уважения к поведению, 
интересам, традициям, привычкам других людей 

 
На основании выделенных показателей нами были выявлены итоговые уровни 

сформированности этикетных норм взаимодействия у родителей и педагогов. Они 
представлены ниже. 

 

 
Рисунок 1. 

 
Уровни сформированности этикетных норм в констатирующем эксперименте. 
На первом этапе формирующего эксперимента был произведен подбор 

литературы по заданной теме, были рассмотрены культура поведения воспитателя, 
принципы педагогической этики, аспекты взаимодействия педагогов с родителями 
[6].  

На следующей стадии мы провели родительское собрание, которое представляет 
универсальную форму взаимодействия с дошкольным учреждением, помогает 
решить следующие задачи: обеспечить понимание значимости взаимодействия 
родителей с воспитателями; познакомить с культурой поведения в 
образовательном учреждении для установления сотрудничества педагогов с 
родителями; объяснить возможности урегулирования проблемных ситуаций в 
межличностном общении с педагогами. 
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Следующая форма работы с родителями – это устный журнал. Наш журнал 
состоял из трех страниц: «Этикет в современном обществе», «Давайте знакомиться 
– вежливость», «Решаем конфликты конструктивно». Мы уделили внимание 
решению педагогических задач для повышения опыта и совершенствования 
знаний. Решение педагогических задач требует выполнения практических 
действий. Для фактической значимости мы использовали условия и 
обстоятельства, взятые из дневников воспитателей и конфликтные ситуации, 
которые были отражены в книге отзывов за весь период проведения 
исследовательской работы. Формы ситуаций были предложены родителям с целью 
обоснования ими построения конструктивного взаимодействия для разрешения 
конфликтов с помощью реализации в общении соблюдения этикетных норм. Это 
позволило родителям разрешить собственные трудности во взаимоотношениях с 
воспитателями, а также дать содержательную характеристику этикетных норм.  

Следующей формой организации был круглый стол «Взаимодействие семьи и 
дошкольного учреждения», на котором мы напомнили основные модели поведения 
педагогов и родителей, уделили внимания этикетным нормам, которые лежат в 
основе нравственных убеждений педагога. Наш метод позволил педагогам лучше 
понять волнения и переживания родителей, переняв их роли на себя. Родителям 
удалось применить свой жизненный опыт, использовать уже наработанные 
педагогические умения, опираясь на нормы морали и нравственности, чтобы 
ощутить себя в роли воспитателя. Участники смогли взглянуть на проблему с 
другой стороны и создать доверительные отношения друг с другом [7]. 

Результатом практической работы стал смоделированный кодекс 
профессиональной педагогической этики, который включает в себя положения, 
цели, задачи, важнейшие формы и принципы, которые являются целостными и 
основополагающими в профессиональной деятельности педагога при 
взаимодействии ДОО с родителями воспитанников. Чтобы оценить эффективность 
процесса, направленного на формирование этикетных норм, мы провели 
контрольный эксперимент. Для этого мы использовали тестирование из 
констатирующего эксперимента и провели его повторно, чтобы оценить 
проделанную нами работу и наглядно продемонстрировать результаты. 

Итоги тестирования мы представили в виде диаграмм на рисунке. Мы сравнили 
исходные уровни и итоговые. Результаты отражены на диаграмме.  
Родители Педагоги 
 

 
Рисунок 2. 
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Уровни сформированности этикетных норм взаимодействия после контрольного 
эксперимента. 

На диаграммах мы видим, что после проделанной работы большое количество 
воспитателей повысило свой уровень. Теперь мы можем показать, что уровень 
сформированности достаточно высокий, многие воспитатели улучшили свои 
показатели.  

Анализируя результаты можно сделать вывод о том, что повысился уровень 
владения этикетными нормами, а его условиями формирования являются: 
развитие эмоционально - ценностного отношения педагогов и родителей к 
соблюдению этикетных норм; расширение знаний об этикетных нормах; овладение 
навыками этикетного взаимодействия с использованием различных форм работы. 
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ВЛИЯНИЕ ЛИЧНОСТИ РОДИТЕЛЯ 

 НА УСПЕШНОСТЬ ОБУЧЕНИЯ РЕБЁНКА С ОВЗ 
 

Аннотация 
В статье приведены основные положения влияния личности родителей на 

успешность обучения ребёнка с ОВЗ. Семья играет важную роль в развитии 
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ребёнка, большую часть времени он проводит именно с ней, тем самым постигая с 
помощь родителей жизнь. Именно от семьи зависит динамика развития ребёнка с 
ОВЗ, ведь родители являются для него примером для подражания, они несут в 
себе нормы поведения, мораль, любовь и защиту, которые необходимы ребёнку с 
ОВЗ. 
Ключевые слова 
Родители, ребёнок с ограниченными возможностями здоровья, воспитание, 

коррекция, социализация, процесс обучения, развитие, принятие. 
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THE INFLUENCE OF A PARENT'S PERSONALITY ON THE SUCCESS  

OF A CHILD'S EDUCATION WITH DISABILITIES 
 

Annotation 
The article presents the main provisions of the influence of the personality of parents 

on the success of teaching a child with disabilities. The family plays an important role in 
the development of the child, he spends most of his time with her, thereby 
comprehending life with the help of parents. It is the family that determines the 
dynamics of the development of a child with disabilities, because parents are an example 
for him to follow, they carry the norms of behavior, morality, love and protection that a 
child with disabilities needs. 

Keywords 
Parents, a child with disabilities, upbringing, correction, socialization, learning process, 

development, acceptance. 
 
Для каждого ребёнка семья играет важную роль в воспитании и обучении, для 

ребёнка с ограниченными возможностями здоровья (далее, ОВЗ) это вдвойне 
необходимо. На успешность усвоения коррекционной программы и развитие его 
как социально активного гражданина влияет семья, благодаря включению семьи в 
коррекционный процесс ребёнок намного успешнее проходит этапы адаптации в 
обществе. Семья является проводником ценностей, норм и знаний необходимых 
для будущей жизни. 

Необходимым участником процесса воспитания является семья, успешность 
развития ребёнка зависит напрямую от отношения и действий к нему его 
родителей. Для благополучного развития ему нужна доброжелательная 
обстановка, внимание родителей и их любовь. Но, к сожалению, не каждый 
обладает терпением имея ребёнка с ОВЗ и не каждый принимает диагноз, а также 
не каждый знает правильный подход в воспитании такого ребёнка.  

Ребёнок воспринимает своих родителей как самых близких людей, которые 
примут его таким, какой он есть, вне зависимости от дефекта, ребёнок ищет 
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любовь и ласку матери. Но не все родители способны принять своего ребёнка, 
выделяются несколько стадий принятия дефекта ребёнка по работе Элизабет 
Кюблер - Росс посвященная стадиям переживания горя [1]. Она выделила такие 
аспекты как отрицание, гнев, торг или сделка, депрессия, принятие. Для человека 
они являются естественным диапазон чувств, которые испытывает он в 
травмирующей ситуации. По длительности эти стадии у каждого родителя 
протекают в индивидуальном режиме.  

Важным является то, чтобы родитель быстрее пришёл к стадии – принятия 
(смирения). Именно когда родитель принимает своего «особого ребёнка» тогда 
жизнь ребёнка становиться намного счастливее и комфортнее. Эта стадия 
подразумевает смирения с диагнозом своего ребёнка и принятия его таким, какой 
он есть, важно родителю помочь адаптироваться ему и жить в этом мире. Занятия 
с ребёнком — это долгий процесс, не всегда удаётся достигнуть всех поставленных 
целей быстрыми шагами, родителям нужно понять, что понемногу, но благодаря их 
помощи ребёнок способен развиваться. Дезадаптивные черты личности у ребёнка 
с ОВЗ могут формироваться благодаря родительской неадекватности в принятии 
своего ребенка, в нехватки ребёнку эмоционально включённых родителей и 
тёплых отношений с ними [3]. 

 При вовлечении семьи ребёнка в процесс обучения, родителям предоставляют 
возможность поучаствовать в формировании личности своего ребенка, а также им 
даётся помощь в подборе правильного подхода для успешного развития и 
воспитания, это позволяет им установить доверительное отношение к специалисту, 
занимающемуся с их ребёнком, а также позволяет нейтрализовать родительское 
напряжение.  

Качественно изменяется отношение матери к своему ребёнку в процессе 
обучения, она видит реальные способности ребёнка, его возможности и его 
развитие [2]. Хочется отметить, что именно в семье ребёнок получает первые 
уроки взаимодействия с людьми, чем благоприятнее и дружелюбнее атмосфера в 
кругу близких его людей, тем благоприятнее могут развиваться такие сферы как: 
познавательная сфера, эмоционально - волевая сфера, и др., семейная атмосфера 
является одним из важных факторов для достижения динамики обучения ребёнка. 

Включение родителей в обучении ребёнка с ОВЗ, не просто требование 
педагогов, это закреплённая законодательством обязанность родителей, об этом 
говориться в ФЗ «Об образовании» 29 декабря 2012 года №273 Статья 44. Права, 
обязанности и ответственность в сфере образования родителей (законных 
представителей) несовершеннолетних обучающихся. Участниками 
образовательного процесса не должна являться только мать, туда должна быть 
подключена вся семья, они должны работать как один организм, имеющий свою 
систему, свои права и обязанности. Именно от взаимодействия всех участников 
семьи друг с другом, с ребёнком зависит успешность его развития. 

Функция семьи в том, чтобы тактика воспитания ребёнка с ОВЗ была построена 
исходя из особенностей, возможностей его развития, при этом упор нужно делать 
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на развитие в ребёнке: социальных норм, действующих в обществе; моральных 
правил; стиля жизни; развитие бытовых и трудовых навыков необходимых для 
дальнейшей жизни и т.д.  

Таким образом, хочется отметить, что родитель, должен стать другом и 
помощником, который утешит, поймёт и примет своего ребёнка в любом 
состоянии. От того насколько гармонично будет построено взаимодействие 
родителя и ребёнка зависит интеграция маленького индивида в общество, 
родитель может как препятствовать всестороннему развитию ребёнка, так и давать 
толчки к его успешному обучению. Каждый ребёнок имеет право на 
существование, на развитие и социализацию, родитель может своей верой, 
безграничной любовью, своими поступками «открыть дверь» своему ребёнку с ОВЗ 
в этот мир. 
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В недавнем прошлом изучение иностранных языков начиналось после 

начального обучения в школе, когда дети получали достаточного ресурса для 
вербальной коммуникации. Теперь же введение изучения иностранных языков, 
прежде всего, английского языка, в детских садиках и в начальных классах 
поставило в центр внимания воспитателей и учителей применение, помимо 
вербальных, невербальных средств обучения иностранным языкам и средств 
искусства, физической культуры и спорта [1; 4; 5]. 

Психологи утверждают, что только 30–40 % информации в устном разговоре 
передаётся словами (вербально), в то же время более половины информации 
передаётся средствами невербальной коммуникации – мимикой, жестами, 
интонацией и т.д. [1, с. 126].  

Проблема адекватного прочтения знаков невербального общения участниками 
межкультурного диалога остаётся чрезвычайно актуальной в настоящее время. «О 
коммуникативном поведении людей и способах их речевого общения до сих пор 
известно крайне мало. Что же касается невербальных аспектов человеческого 
поведения в ситуации коммуникативного взаимодействия и проблем соотношения 
невербальных языковых кодов с естественным языком, то они не только не 
описаны систематически, но в целом ряде отношений просто не затронуты»                 
[3, с. 6].  

В процессе обучения иностранному языку представляется важным 
систематизировать и сформировать основные принципы типологии невербальных 
сигналов, а также определить объём необходимых знаний о невербальной 
национально - специфичной составляющей общения. Некоторые специалисты 
предлагают в качестве основных опираться на следующие принципы для 
определения содержания обучения в рамках обучения невербальной 
коммуникации при изучении иностранного языка: а) культурной направленности; 
б) функциональности; в) речевого этикета [2, c. 104].  



6969

ИНФОРМАЦИОННО-ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ И ВОСПИТАТЕЛЬНЫЕ СТРАТЕГИИ В ПСИХОЛОГИИ И ПЕДАГОГИКЕ

Принцип культурной направленности позволяет выделить невербальные 
средства коммуникации, которые являются актуальными с точки зрения методики 
преподавания иностранного языка. Перед преподавателем стоит чрезвычайно 
важная задача: вычленить из всего многообразия невербальных сигналов только 
культурно - обусловленные, свойственные представителям страны изучаемого 
языка. Например, при межкультурном общении немаловажное значение имеет 
такой невербальный сигнал как соблюдение дистанции. Соблюдение дистанции, в 
англо - саксонском типе поведения важно повсюду: в банке, в очереди на 
остановке, в супермаркете. Несоблюдение дистанции не менее 30 см может 
привести к коммуникативно - культурному конфликту.  

Следование принципу функциональности означает, что объектом усвоения 
должны являться не сами по себе невербальные средства, а выполняемые ими 
функции. Так, например, разгибание большого пальца руки связано с функцией 
счёта, жест рукопожатия передаёт информацию о ситуации приветствия или 
прощания и т. д. Принцип функциональности связан с прагматической 
направленностью методики преподавания иностранных языков. При 
формировании содержания обучения должны быть учтены не только 
грамматические структуры, лексика и т.д., но и функционирование невербальных 
средств в реальных коммуникативных ситуациях. Объём этих средств должен 
отражать специфику использования данных сигналов в жизненных ситуациях. Речь 
идет о «практической ценности» невербальных средств. Невербальный посыл, с 
точки зрения принципа функциональности, должен «передать» участникам 
межкультурного диалога некую информацию. 

В процессе общения невербальные средства часто сопутствуют этикетным 
формулам речевого поведения или заменяют их. Поэтому при отборе вида и 
объема невербальных посылов применение принципа речевого этикета 
обусловливает успешность освоения иноязычной культуры в рамках изучения 
иностранного языка. [6, с. 4].  

В сигнальной системе невербальной коммуникации прикосновение играет 
особую роль, потому что реакция на прикосновение в разных культурах может 
быть чрезвычайно сильной и эмоциональной. При этом правильно подобранная 
система невербальных сигналов, служащих для установления, поддержания / 
размыкания контакта общающихся, таких, например, как рукопожатие, может 
увеличить успешность взаимодействия.  

Таким образом, необходимо отметить важность и необходимость введения в 
содержание обучения иностранному языку компонента, формирующего основы 
овладения невербальными сигналами изучаемой культуры. При этом необходимо 
руководствоваться базовыми принципами отбора содержания обучения, такими, 
как принципы культурной направленности, функциональности и речевого этикета. 

Что касается раннего обучения иностранным языкам средствами культуры и 
искусства, то эта тема разрабатывалась уже с 1990 - х гг., преимущественно в 
обучении детей английскому языку [4, с. 41]. Обучение осуществлялось на основе 
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литературной классики общего достояния человечества. Литературоведческий 
аспект курса подразумевал и обширный «дописьменный» период. Это значило, что 
групповой контактной работе учитывался многовековой опыт фольклора. 
Формируемая на уроках начального этапа фольклорная ситуация становится 
своеобразным фундаментом обучения иностранному языку. Причём, преподавание 
осуществляется на музыкальной основе с опорой на имитационно - двигательный 
аппарат и применением традиционных приёмов актёрского тренинга. Широко 
используется изобразительная деятельность детей как средство усвоения ими 
социального опыта. 

В Бирской школе английского языка «Красная панда» сложилось два формата 
обучения: 1) занятия в будни дни дважды в неделю по 50 минут; 2) субботние 
занятия: пять уроков по 40 минут. Дети занимаются чтением, практикой речи, 
письмом, грамматикой, фонетикой. 

Обычной школе, как правило, начинают изучать иностранный (английский) язык 
во втором классе, и сразу ребёнка загружают: буквы, счёт, слова, - за первую 
четверть нужно буквально научиться столько! Поэтому многие родители у же с 
первого класса водят детей на занятия по английскому языку. 

В прошлом году в школе «Красная панда» первоклассники были только в 
субботних занятиях. Теперь разница между ними и детьми, которые во втором 
классе только начинают учить язык, огромная. Они чувствуют себя уверенно, 
школьная программа даётся им легко. В этом и есть смысл учить детей 
английскому языку! 

Что мы делаем с дошкольниками? Для них мы разработали специальные 
программы и методички, предусматривающие применение различных средства 
обучения языку. Начиная с литературно - музыкальных произведений для детей и 
кончая стандартными формами занятий для начинающих. Начальный этап работы 
осуществляется с опорой на врождённый имитационный аппарат ребёнка. Под 
стандартными формами занятий имеется в виду следующее: - ознакомление с 
алфавитом, цифрами (счётом); - изучение базовых фраз; - чтение простых текстов; 
- изучение цвета, природных явлений, обычных вещей, окружающих нас и др.; - 
названий животных, звуков, которые они издают; и пр. 

Когда дети накапливают более или менее значительный лексический материал, 
основным упражнением становится подстановка, дающая каждому определённую 
свободу выбора. Немногочисленные грамматические конструкции отрабатываются 
в ходе постоянных повторений, например: Where is the finger? Where is the 
tiger?(the lion, the wolf, the hare, the turtle, etc.). Такой характер большинства 
упражнений позволяет участникам включаться в совместную деятельность, имея в 
активе всего одно слово того или иного семантического ряда. Потенциальный же 
словарь группы огромен и не поддаётся учёту. 

Таким образом, отличительной особенностью нашего курса является 
преподавание английского языка в условиях искусственной художественно - 
эстетической среды, которая характеризуется богатством и разнообразием 
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смысловыражающих средств. Помимо равноправного бытования двух языков, 
родного и неродного, в ней постоянно используются иные культурные коды: 
мелодия, гармония, ритм, цвет, пропорция, объём, число, жест, пластическое 
движение, интонации с их бесконечно многообразным смысловым наполнением. 
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